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INTRODUCCIÓN A LA “EDUCACIÓN NO FORMAL”

“Mi gusto de leer y escribir se dirige a una cierta utopía que envuelve una cierta causa, a una cierta clase de nuestra gente. Es un gusto que tiene que ver con la creación de una sociedad menos perversa, menos discriminatoria, menos racista, menos machista que ésta. Una sociedad más abierta que sirva a los intereses de las siempre desprotegidas y minimizadas clases populares y no sólo a los intereses de los ricos, de los afortunados, de los llamados “bien nacidos”...

...Soy leal al sueño. Mi acción ha sido coherente con él. Exigente con la ética, considero que ella tiene que ver con la coherencia que se vive en el mundo, coherencia entre lo que se dice y lo que se hace.” (P. Freire, La educación en la ciudad)

Hablar, escribir sobre  “educación no formal” merece antes una explicación con respecto a “qué decimos cuando decimos” educación no formal.

Educar, para nosotros, significa desde un inicio aprender. Significa comprometernos con alguien en la realización de un proyecto a corto, mediano o largo plazo. Significa recorrer un camino, o la parte de un camino, con ese otro.

Significa también “cambiar”, dejarse cambiar y sorprenderse cambiando.

Cuando decimos “cambio” decimos crecimiento. Cuando decimos “crecimiento” estamos hablando de mayores oportunidades afectivas y de reflexión para poder verse a sí mismo y a la realidad donde se vive.

Educar, para nosotros, significa creer en los sueños, construir con otros el camino para hacerlos posibles.

Educar también es  “posicionarnos ideológicamente en favor de la clase social mas oprimida y junto con otros y otras tratar de ejercernos como seres humanos mas dignos.

Por “dignidad” entendemos el respeto, el cumplimiento y la no violación de los derechos humanos, que fueron declarados en el año 1948 por la asamblea general de las naciones unidas y que hoy, 2002, no se están respetando.

Educar es reflexionar sobre nuestra práctica educativa. Educar es practicar la libertad, es construir y apropiarse del propio pensamiento. 

Es relacionarnos horizontalmente.

Educar en el diálogo, en la igualdad, en la diversidad.

María Mauvesin

DERECHO A SOÑAR

“En 1948 y en 1976 las Naciones Unidas proclamaron extensas listas de Derechos Humanos; pero la inmensa mayoría de la humanidad no tiene más que el derecho de ver, oír y callar. ¿Qué tal si empezamos a ejercer el jamás proclamado derecho a soñar? ¿Qué tal si deliramos un ratito? Vamos a clavar los ojos más allá de la infamia para adivinar otro mundo posible:

en las calles, los automóviles serán aplastados por los perros;

la gente no será manejada por el automóvil, ni será programada por la computadora, ni será comprada por el supermercado ni será mirada por el televisor;

el televisor dejará de ser el miembro más importante de la familia, y será tratado como la plancha y el lavarropas;

se incorporará a los códigos penales el delito de estupidez que cometen quienes viven por tener o por ganar, en vez de vivir por vivir no más, como canta el pájaro sin saber que canta y como juega el niño sin saber que juega;

en ningún país irán presos los muchachos que se nieguen a cumplir el servicio militar, sino los que quieran cumplirlo;

los economistas no llamarán nivel de vida al nivel de consumo, ni llamaran calidad de vida a la cantidad de cosas;

los cocineros no creerán que a las langostas les encanta que las hiervan vivas;

los historiadores no creerán que a los países les encanta ser invadidos;

los políticos no creerán que a los pobres les encanta comer promesas;

la solemnidad se dejará de creer que es una virtud, y nadie tomará en serio a nadie que no sea capaz de tomarse el pelo;

la muerte y el dinero perderán sus mágicos poderes, y ni por defunción ni por fortuna se convertirá el canalla en virtuoso caballero;

nadie será considerado héroe ni tonto por hacer lo que cree justo en lugar de hacer lo que más le conviene;

el mundo ya no estará en guerra contra los pobres, sino contra la pobreza, y la industria militar no tendrá más remedio que declararse en quiebra;

la comida no será una mercancía, ni la comunicación un negocio, porque la comida y la comunicación son derechos humanos;

nadie morirá de hambre, porque nadie morirá de indigestión;

los niños de la calle no serán tratados como si fueran basura, porque no habrá niños de la calle;

los niños ricos no serán tratados como si fueran dinero, porque no habrá niños ricos;

la educación no será el privilegio de quienes puedan pagarla;

la política no será la maldición de quienes no puedan comprarla;

la justicia y la libertad, hermanas siamesas condenadas a vivir separadas, volverán a juntarse, bien pegaditas, espalda contra espalda;

una mujer, negra, será presidenta de Brasil y otra mujer, negra, será presidenta de los Estados Unidos de América; una mujer india gobernará Guatemala y otra Perú;

en Argentina las locas de Plaza de Mayo serán un ejemplo de salud mental, porque ellas se negaron a olvidar en los tiempo de la amnesia obligatoria;

la Santa Madre Iglesia corregirá las erratas de las tablas de Moisés, y el sexto mandamiento ordenará festejar el cuerpo;

la Iglesia también dictará otro mandamiento que se le había olvidado a Dios: “Amarás a la naturaleza de la que formas parte”;

serán reforestados los desiertos del mundo y los desiertos del alma;

los desesperados serán esperados y los perdidos serán encontrados, porque ellos son los que se desesperaron de tanto esperar y los que se perdieron de tanto buscar;

seremos compatriotas y contemporáneos de todos los que tengan voluntad de justicia y voluntad de belleza, hayan nacido donde hayan nacido y hayan vivido cuando hayan vivido, sin que importen ni un poquito las fronteras del mapa o del tiempo;

la perfección seguirá siendo el aburrido privilegio de los dioses; pero en este mundo chambón y jodido, cada noche será vivida como si fuera la última y cada día como si fuera el primero.”    (Eduardo Galeano)

LA MURGA EN EL BARRIO. Crónica de Pao Goso. (paogoso@yahoo.com)
“Uno de los trabajos político-pedagógicos para ser hechos por educadores verdaderamente progresistas, junto a los movimientos populares es demostrar prácticamente que la teoría es inseparable de la práctica. Es que la teoría es indispensable a la transformación del mundo. En verdad, no hay práctica que no tenga incrustada una cierta teoría. Cuanto mejor yo sepa la razón de ser, no solo del proceso en que me encuentro comprometido para cambiar la sociedad, sino, también cuando mejor sepa la razón de ser de las posibles reacciones con que me enfrentaré en la práctica transformadora, tanto más eficazmente podré trabajar.

En verdad, sin teoría nosotros nos perdemos en medio del camino. Pero, por otro lado, sin práctica, nos perdemos en el aire.” (Freire, 160)

A re-formarse

Cuando me propuse realizar un escrito sobre educación no formal, me encontré con el condicionamiento de no poder poner ni una sola palabra en el encabezamiento de la página.

Me sentía ignorante y con falta de datos, a medida que pasaba el tiempo esa imposibilidad se acrecentaba porque todo  lo desechaba como inservible, hasta que me di cuenta de lo entrampada que había quedado en la “forma estética” de mi producción escrita... y aquí estoy, haciendo grandes esfuerzos por “reformarme”.

Crónica

En marzo del año 2000, María Mauvesin me invita a dar clases de percusión en el Centro Comunitario “El Vagón”. María me cuenta que hace varios años que se intenta conformar una murga, pero por una cosa o por la otra, los zancos terminan arrumbados arriba de los techos, usados como leña, los redoblantes con los parches rotos y alguna que otra pelotita de malabar en la canchita de fútbol.

Al grupo lo conformábamos: Adriana Semino, María Mauvesin, Matías Deon y Mariana Herrera.

Lo primero que hicimos con María fue ir a comprar los instrumentos, el material para construir los zancos y las pelotitas de malabares.

El Barrio

Cuando llegamos al barrio con todo lo antes dicho, fue un amontonamiento de chicos que preguntaban un millón de cosas a la vez, ese mismo día armamos unas mazas para los zurdos y nos fuimos hasta el fondo, al Espacio de jóvenes, para tocar y no aturdir a todo el mundo. El grupo que me acompañaba iba muy ansioso, se empujaban y burlaban entre sí... y así fue que se calzaron los instrumentos y se lanzaron a tocar. Le dieron literalmente maza a los parches, los zurdos pasaban a los que tenían redoblantes, el repique se cambiaba de cintura en cintura y el cencerro recibía estoico el golpe inescrupuloso de un caño encontrado por ahí, de a poco se fueron calmando las estridencias y mi voz que había estado todo el tiempo dando recomendaciones de cómo se usaban las cosas o para qué servían,  se comenzó a escuchar, enseñando el primer ritmo que salió en la murga “el samba”.

Los dos meses que siguieron circularon entre veinte y treinta chicos y chicas por los instrumentos. Estos seductores sonoros eran los más requeridos en los primeros tiempos, me organizaba formando grupos de veinte minutos más o menos y trabajaba con solo dos ritmos. A los recién llegados los dejaba jugar con su instrumento y como yo no daba abasto con tantos chicos dúos en donde el que ya sabía transmitía el “toque”al compañero nuevo. Con el tiempo se fue decantando, y quedaron dos grupos de diez o doce chicos por turno cada uno, que ensayaban a contra turno de la actividad escolar, una vez a la semana.     

En el tiempo

A lo largo de estos dos años, han pasado muchas manos por los parches, alguna de estas han dejado el corazón en ellos y se han quedado para seguir haciéndolos sonar. Hemos aprendido seis o siete ritmos, y nos hemos encontrado con otras murgas con las que hemos intercambiado  “toques” y “ llamadas”.

Antes tocábamos con la mirada pegada a las mazas y baquetas, hoy hemos abierto la ronda y tocamos para que bailen los bailarines, malabaristas, acróbatas zanquistas y todos aquellos que nos ven, porque queremos que también sean protagonistas. Tenemos tres canciones que cuentan de nosotros, nos salen un poco tímidas, pero no se preocupen, ya que andamos queriendo lanzar la voz porque... 

              “Somos los muchachos de la mur

               ga A FONDO BLANCO

               que queremos contar lo que hacemos

               en el barrio querido de VILLA CORNÚ”.    

Nuestra identidad

En abril del 2000 propusimos a los chicos darle un nombre a la murga, y por medio de carteles por todo El Vagón y de “boca en boca” fuimos convocando a los niños y adolescentes murguistas  para que propusieran todos los nombres que se les ocurrieran. A fines del mismo mes ya teníamos entre los dos grupos (mañana y tarde)  más de cuarenta nombres y decidimos realizar la gran votación que daría identidad a la murga de Villa Cornú. Votábamos todos los nombres que nos gustaran a mano alzada. Entre todos íbamos descartando los menos votados hasta que quedaron tres: “La seis cuernos”, “La Santa murga” y “A fondo blanco “, volvimos a votar y salió por poca diferencia “A FONDO BLANCO MURGA”. El nombre corrió por la cocina, el jardín maternal, apoyo escolar, el ropero, la biblioteca y los vecinos. Teníamos nombre y apellido, ¡ah! Y que no se diga que bebemos, simplemente es una metáfora para decir que  apostamos a la alegría hasta levantar polvo del asfalto y que ¡TODO EL AÑO ES CARNAVAL!. 

Nos presentamos con el rito

Habían pasado cuatro meses de aquella llegada llena de cosas al barrio y comenzó a circular las ganas de hacerse ver.

¡En junio esta la fiesta de San Juan y San Pedro!. Se escuchó; y así fue que comenzamos a organizar nuestra presentación a público para la fogata de estos “Sanes”.

Apareció el tema del vestuario, por ese tiempo andaba dando vuelta por El Vagón  Teresa Soria, mamá de Huguito (zanquista) el cual, después de terminar su clase de apoyo escolar (como muchos otros chicos), se quedaba en la murga  aprendiendo algo en alguno de los talleres. Teresa tenía la paciencia de esperar a su hijo hasta que tomara su clase de zancos. Adriana Semino (coordinadora de nuestro proyecto), la vio sentadita ahí mirando y la invitó a participar en la murga, ella dijo que si, pero que no sabía qué podía hacer, ese mismo día quedamos que ella pensaría qué podía hacer y nosotros con el equipo también y para la próxima semana proponer alguna actividad.

Les contaba que el vestuario andaba sin riendas..., diciendo y haciendo, a la semana siguiente le propusimos a Teresa si quería llevar adelante el taller de vestuario. Enseguida nos dijo que sí, que ella sabía coser y que con algo de ayuda se daba maña para la moldería. Se incorporó al equipo de talleristas, y entre todos y con esa especie de “magia” que caracteriza el trabajo en grupo, se materializaron los primeros trajes de la murga. El ropero comunitario cedió ropa “colorinche”, recibimos algunas donaciones, más fondos del proyecto que llevábamos adelante, permitió producir chalecos para los percusioncitas y malabaristas, pantalones para los zanquistas, polleras y puperas para las bailarinas, y el cuerpo de un dragón que habían hecho los chicos con Matías en el taller de muñecos y máscaras. Dragón que se convirtió en mascota y distintivo de A FONDO BLANCO MURGA.

Prestos entonces con nuestros trajes, mascota y ánimo decidido llegó el gran día  de la PRESENTACIÓN BARRIAL.

El Rito

Matías y algunos chicos se fueron a la chata del fondo y trajeron muchísima leña para hacer la fogata. La “Nona” (coordinadora del taller de malabares, que se había incluido al equipo de trabajo en estos días), Matías y los chicos hicieron el muñeco de la “mufa”, que sería quemado esa noche. También apareció la bandera de “A FONDO BLANCO MURGA” con el dragón verde pintado en ella. (esta última producción de la “Nona”).

Lista la leña en la fogata, el muñeco y la bandera, nos pusimos el vestuario y nos maquillamos. Habíamos invitado a la Murga-Teatro “El Zumbón de la Vereda”; la cual se sumó a nosotros y salimos con muy poca luz a realizar la convocatoria en el barrio. Aquí comenzó lo que yo llamo “entrar en rodaje”, como cuando se roda un film en el que Solanas, Fellini o Kusturica hicieron de las suyas o como cuando cae una piedra al río y una cosa la lleva a la otra y su devenir puede ser infinito o un instante, así se iban sucediendo las acciones y momentos.

¡Rodando!

Abría la columna la bandera, luego los zancos, las bailarinas, los malabaristas y finalmente los percusionistas, el dragón contorneaba los distintos grupos y vecinos acompañantes. La noche era implacable pero el alumbrado público inexistente, de vez en cuando el flash de una cámara fotográfica dejaba impresa en nuestros ojos alguna imagen increíble, o la lamparita del caserío echaba luz artificial a cada uno de los integrantes de la columna que brillaban con luz propia, música de la percusión movilizaba a las bailarinas que parecía que iban por el Sambódromo de Río de Janeiro, los zanquistas parecían tener ojos en los pies y todos cada uno en su rol se presentaba impecable. De vez en cuando se cortaba el “bochinche”( expresión de alguno de los vecinos) y un megáfono anoticiaba el porque de tanta fiesta sin previo aviso, así recorrimos manzanas engordando la caravana con vecinos que se entregaban a quemar la “mufa” en la hoguera y comer batatas asadas. Llegamos al Vagón y al instante una banda de encendedores dio fuego a las leñas y luz a las tinieblas, la murga comenzó a girar alrededor de la fogata, mientras el muñeco”mufero”se convertía en cenizas, las batatas se doraban y la fiesta se agrandaba. Hizo su actuación la Murga-Teatro “El Zumbón de la Vereda”, seguimos tocando todos juntos, pedimos deseos y sumamos, sumamos y sumamos alegría.

Cenizas quedan

Con el equipo de trabajo nos juntamos a evaluar la fiesta, hablamos sobre los errores y los aciertos y la forma de mejorar la eficacia del trabajo en grupo, nuestro grupo desde el principio se caracterizó por hablar desde un lugar franco y autocrítico que nos permitía avanzar con tranquilidad en las tareas que íbamos realizando.

Propusimos a los dos grupos respectivamente que nos juntáramos a charlar, al principio los chicos estaban muy tímidos, se burlaban de lo que decían, se producían grandes silencios y la vergüenza los hacía salir y entrar de la habitación en la que estábamos reunidos, de a poco fueron dejando que lo experimentado saliera en palabras tales como:

-“¡Estuvo buenazo!”,

-“yo quiero bailar como el “Pelao” de la otra murga”,

-“Tenemos que tener esas “sacos con cola” que tenían los otros”,

-“¡yo tenía un verguenzón de aquellos!”,

-“Nosotros tocamos toda la noche y ni nos cansamos”,...

 y muchas frases más  que seria muy extenso reproducir. Lo bueno es que sobre todo se habló de lo importante de pertenecer a un grupo y compartir lo bueno y lo malo dentro del mismo, que si había veinte percusionistas y siete instrumentos teníamos que aprender y tener la generosidad de disfrutar tacando y prestándole el instrumento a un compañero de grupo, que si alguien se equivocaba en algo en vez de retarlo o hacerlo aun lado debíamos tener la paciencia deque cada uno esta en tiempos diferentes pero no por ello mejores o peores.

En lo que respecta a la comunidad en general la recepción fue muy positiva, todos los comentarios apoyaban la continuidad de las presentaciones, y algunas madres o integrantes del Centro Comunitario ofrecieron su colaboración para lo que fuera necesario. También esa semana hicimos un concurso de dibujos sobre la fiesta y un registro gravado de anécdotas que contaban los chicos y los grandes, realizada por adolescentes de la murga.

Desde ya comenzamos a planificar la próxima presentación y la fecha que salió fue la  del día de la primavera.

Se va la segunda... 

Para la fiesta de la primavera, Mariana (coord.. de baile), propuso que todo el vestuario fuese referido al tema, y que haya personajes primaverales. Decidimos con el equipo que esta fiesta tendría una estructura circense en donde cada uno de los talleres presentaría su cuadro de actuación, que a su vez podrían estar interrelacionados y que el hilo conductor de toda la función lo llevaría un presentador con megáfono que apoyaría muy bien la dinámica que buscábamos.

Contamos esta idea a los murguistas y les propusimos que trajeran más, sobre todo abrimos el juego para que pensáramos entre todos cómo los distintos talleres se relacionaban con una historia en común, cortita, simple pero que nos permitiera crear un diálogo en escena, para comenzar a manejar de a poquito la idea o el espacio de la teatralidad en la murga, además hablamos de incluir más al público, porque nosotros hacíamos algo para alguien, sino daba lo mismo encerrarnos en nuestras casas y hacerlo a solas. En esta charla salió bastante el tema de la vergüenza, nos preguntamos si nos daba vergüenza ser parte de la murga o pensar que lo que hacíamos era ridículo, los chicos dijeron que en realidad ellos les daba un  “verguenzón” sacar a bailar a alguien, y que ni locos lo hacían, enseguida las chicas dijeron que a ellas no, y que iban a armar una coreografía y al final sacarían a bailar a todo el mundo, también propusieron que haya  un juego de errores de ritmos entre los mismos percusionistas, sin ver que las bailarinas trataban de seguir lo que ellos hacían en los parches, ellas enojadas pondrían música en un equipo y ellos reaccionarían pidiendo una oportunidad para hacer un ritmo que moviera los cuerpos de las bailarinas y los vecinos, hasta que todos salieran a bailar.

Lo del presentador fue bastante más difícil, nadie quiso asumir ese rol y todo el tiempo nos indicaban a los coordinadores como posibles. Nosotros argumentábamos que lo ideal sería que un adolescente del barrio haga de nexo entre los murguistas y los vecinos, seguramente sería más dinámico ya que en el barrio se conocían casi todos y si el presentador o presentadora veía a alguna persona conocida la podía llamar por su nombre e incluirla mucho más rápido a la fiesta que cualquiera de nosotros, y esto era lo que más nos importaba porque como ya dijimos queríamos más participación del público. Ese día no se definió nada al respecto, dejamos que la idea circulara. Durante los ensayos pautamos más o menos ( ya que no venían siempre los mismos) lo que haría cada uno o por grupos y dejamos organizados el comienzo y el final de la fiesta.

El circo de la primavera.

Basándonos en la experiencia anterior de la falta de luz “artificial”, no de la “otra”, decidimos hacer la función a la tardecita. 

Comenzamos los preparativos un sábado de septiembre a la siesta. Lo primero que hicimos fue elegir el lugar en donde sucedería todo. Para hacerlo se habló con los chicos del espacio de actuación, sobre la base de algunas normas teatrales, al ser circo se buscaba un espacio en forma circular, en donde la mayor parte de la circunferencia la formaba el público y lo que faltaba lo cerrábamos los murguistas, a nuestras espaldas había una tela negra que serviría para que algunos personajes que tuvieran un vestuario específico dieran una sorpresa a los vecinos, también hablamos de actuar para toda la circunferencia, incluyendo a todos los presentes, otra cosa que acordamos fue la de respetar a los  compañeros que estuviesen actuando sin llamar la atención cuando no nos tocaba hacerlo. Después de marcar el “espacio escénico” con piedras una al lado dela otra  y la “espalda”, hubo una explosión de color  ya que se colgaron banderines, flores, cintas, etc., que adornaron de primavera el sitio. Las bailarinas se habían hecho un vestuario de mariposas brillantes, y en el taller de máscaras hicieron para todos los percusionistas antifaces con unos picos muy largos como los  tucanes, los zanquistas eran árboles, los malabaristas y acróbatas llevaban  sombreros con forma de elefantes, leones y pescados. Este circo tuvo dos personajes principales: el absurdo (refiriéndome al género teatral), y la magia, que circularon por el “ruedo” (escenario circense), instalado en Villa Cornú.

Para esta oportunidad habíamos invitado a los chicos con capacidades diferentes del microemprendimiento de bolsas de polietileno de la ONG A.PADR.O, de Villa Allende. Yo no les puedo explicar la alegría de estos chicos, los ojitos se le deslizaban entre los zancos o percusionistas, e imaginaban ser ellos los productores de tanta fiesta. Carlitos un adolescente con síndrome de down, fue invitado por una bailarina, se presento con su remera de Boca Juniors en el medio del espacio escénico, comenzó a bailar y no paró nunca hasta el final, cuando las bailarinas terminaron su coreografía e incluyeron al público, se armó un trencito que tomó por vagones a todos los que estaba sentados o no. Cerramos el encuentro todos con un gran aplauso. Aquí se manifiesta lo popular de la murga teatro, no hay un escenario sobreelevado para unos pocos, sino un espacio horizontal, que contiene un tiempo para cada acontecimiento, se incentiva y festeja la entrada del observador-público al círculo en donde desaparecen las fronteras y somos todos protagonistas.

Floreciendo.

Nos juntamos a charlar sobre la Fiesta de la Primavera, y la reflexión giró en torno al grupo y la libertad de hacer sabiendo que nos tenemos entre nosotros. Lo más importante del encuentro fue que todos participáramos eso es lo que busca la murga teatro, no que unos pocos sean considerados los artistas, sino que cada persona deje salir ese artista que lleva consigo, sólo hay que ayudarlo un poco para se deje ver y compartir.”...la educación que queremos busca inquietar a los educandos, desafiándolos a percibir que el mundo dado es un mundo dándose, por eso mismo, puede ser cambiado, transformado, reinventado.”(Freire, La educación en la ciudad. pág. 39)

La continuidad

Habíamos avanzado hasta poco más de la mitad de lo planificado para el año. En el padrón de inscriptos figuraban 60 chicos y chicas. A los ensayos asistían por taller entre 3 y 5 niños y adolescentes, lo que nos daba un promedio de 25 murguistas por turno, que asistían por lo menos 2 veces al mes. Hacíamos hincapié en lo importante que era estar presente en los ensayos para conocernos y conocer más, “ No se puede comprender la vida y la existencia humana sin amor y sin la búsqueda del conocimiento”(R. T. Iglesias, Paulo Freire Maestro, Cuadernos de SENDAS para la educación popular, pág 8). 

Replicando.

Por estos días se encontró con nosotros una chica que habíamos conocido en la Red  de los derechos del niño, su idea era llevar a la murga de Villa Cornú al barrio en donde ella trabajaba para que los chicos de allí vieran en vivo y en directo aquello de lo que ella les hablaba.

Se encontró con nosotros varias veces,  nos contó que eran varios chicos que trabajaban junto a algunas mujeres en Villa Barranca Yaco. Comenzamos a planificar la salida. Con mucho esfuerzo lograron alquilar un colectivo y un sábado partimos muy eufóricos a compartirnos.

Llegamos al lugar y nos estaban esperando, nos mostraron sus espacios, y nos regalaron una bandera que decía: DEFENDER LA ALEGRÍA COMO UN MURGUERO, toda llena de manitos y nombres de colores, la cual hoy está siempre presente en nuestras funciones. 

Se largo nomás nuestra presentación, a los 5 minutos de haber comenzado se habían duplicado los presentes y algunos aplaudían nuestro paso, hicimos varias pasadas en círculo a una pequeña placita y luego nos ubicamos como para la presentación, se fueron presentando todas las actividades de la murga y al final la invitación a bailar, la cual fue más difícil que en nuestro barrio pero se sumaron bastantes. Luego dejamos  nuestros elementos y participamos de unos juegos que habían organizado los anfitriones, también nos invitaron con  galletitas dulces y jugo y contamos un poco como nos habíamos formado, y que era posible para ellos, si realmente querían, tener también su murga. Nos despedimos  con la propuesta de volver a encontrarnos.

Saber quienes somos.

El encuentro siguiente fue dedicado a reflexionar sobre lo vivido el sábado, y qué les había pasado con este encuentro, las respuestas fueron de lo más variadas:

- Yo le enseñé a un chico a tocar el redo!

- Esos eran unos pata dura!

- A mi me gustó estar de viaje!

- Tocamos un montonazo!

- Me tuve que sacar los zancos porque había mucho barro!

- Me hablé todo por el megáfono!

- Esos...esos eran unos negros de la villa!

- Para mi estuvo buenazo!

Hablamos mucho de quienes somos, de donde venimos y lo que hacemos, de lo importante de no creernos más pero tampoco menos, de que hay cosa básicas como saber que todos somos personas que tenemos necesidades y derechos y que lo más importante es que no andábamos solos por la vida, sino que existen otros con los cuales contar y compartir todo lo maravillosamente humanos que somos. 

Desde ese octubre del 2000 hasta ahora se han sucedido miles y diversas experiencias, actuaciones, idas y vueltas en torno a esta murga que anda de aquí para allá representando a Villa Cornú.

Una de las inclusiones importante que tuvimos fue que Rosana Chávez bailarina de la murga fue además coordinadora del taller de acrobacia. Matías Deon decide dejar el trabajo de la murga para terminar su licenciatura en teatro. Hubo malabaristas itinerantes que pararon a enseñarnos trucos nuevos, actuamos en el carnaval de Unquillo, en el carnaval de Arguello 2001, hicimos la segunda fogata de los Sanes, participamos en la fiesta del Cooperativismo, llegó y estuvo con nosotros por 5 meses una amiga española, Mariángeles que nos enseñó a usar el diábolo, actuamos en el  segundo festival de teatro independiente”Teatrino a la gorra” en la ciudad universitaria, estuvimos en la plaza San Martín defendiendo nuestros derechos, festejamos el día del niño en el Centro Vecinal en donde participaron disfrazados de payasos los voluntarios del Colegio León XXIII, asustamos caballos en la Fiesta Gaucho del Club Peñarol, fuimos a actuar en la peña de inauguración de la Escuela nueva del barrio, fuimos a los “cortes de ruta” en la Av. Donato Álvarez organizados con otras instituciones de Villa Cornú por reclamos barriales, estuvimos actuando con la Descontrolada  murga de Calera en su ciudad, fuimos al marcha “fúnebre en defensa de la salud pública, invitados por la UPAS 3(dispensario) y caminamos toda la ciudad. Participamos en la marcha por los derechos del niño, acompañando a la comitiva de niños y adolescentes que venían de Jujuy e iban a Bs.As.,nos juntamos muchas veces con otras murgas y organizaciones barriales de Cba,  hicimos un espectáculo de murga y circo en la Escuela primaria  Horacio García, para la fiesta de fin de año, invitamos a la murga teatro” El zumbón de la vereda”, estuvimos en la fiesta de los murgueros de Unquillo, invitados por la “Unquío paradise”

Viajamos a San Luis al Encuentro Nacional de la Universidad Trashumante en donde conocimos grupos de otras provincias y a las murgas “los gloriosos intocables “ de Mendoza, “La callejera” de San Luis, la murga de Frías, y “los luminosos duendes de la calle” de Cba. Organizamos bingos, vendimos pastelitos, pan casero, rifas, budín de pan. Las madres organizaron el ropero de la murga donde venden ropa a muy bajo precio(10 prendas a $1) para recaudar fondos para la murga. Organizamos Barrioarte Villa Cornú 2001, con muestra de fotografías, poesía, esculturas, vestuarios,  todo aportado por  vecinos del barrio y la actuación de murga “ Bajo fianza”, de la Escuela Bioy Casares, murga “Los tercos soñadores” de la Coopi  de Carlos Paz y nosotros. Durante esa fiesta se incendió la cocina del Vagón y como en una película tragicómica carnavalesca, las murgas tocaban al fondo, Eliana Herrera realizaba su baile de odalisca y Rosana Chávez embarazada, tiraba baldazos de agua a la cocina con los cables pelados, por suerte todo salió bien. Actuamos en el barrio vecino de 9 de Julio invitados por la Red Barrial Oeste. Actuamos en el “Carnaval de la Villa”, en la ciudad de Villa Carlos Paz y en otros lados que seguramente nos estamos olvidando.

La murga se agranda, se enriquece, cambia, crece, los coordinadores nos hemos empezado a capacitar en problemáticas adolescentes. Somos 59 o 30 o 15, queremos que los  adolescentes más grandes puedan trabajar como murgueros en animaciones. Se conversa, se debate, se reflexiona, se pelea, se discute, se decide en conjunto, se construye un sueño... “....sueño utópico que tiene que ver con una sociedad menos injusta, menos insidiosa, más democrática, menos discriminatoria, menos racista, menos sexista. Enseñar...jamás puede reducirse a la tarea raquítica, inexpresiva  insípida de contribuir a una mayor adaptación silenciando la situación de lucha misma que justifica nuestra presencia en el mundo.

Enseñar... no es un pasatiempo para nosotros ni tampoco un favor, o una caridad que practicamos. Es una especie de compromiso.”(Freire, La educación en la ciudad. pág 139)

Decires de la Murga

- “La murga es para que se encuentre”

-  “La murga tiene la posibilidad de llevar alegría...”

- ...”Para divertirnos, reír, pasarla bien”

- “Me encanta la murga para distraerme, para aunarnos, para reír, para pasar momentos lindos y feos a la vez”

- “me encanta olvidarme de los problemas de las casas, porque es lo principal... mis alumnas , renegar con mis alumnas y pasar un lindo momento con ellas. Yo me siento muy orgullosa”

- “A mi me pareció fabulosa la murga”

- “por lo menos así se distraen un poco y no andan con la droga”

- “Ya que no tienen trabajo que se dediquen a la murga”

- “Buenísimo, muy bueno, muy divertido, los percusionistas tocaban muy bien, los zanquistas muy bien y los titiriteros que llevaban el dragón lo llevaban muy bien”

- “Estuvo bueno, me encantó como tocaban los chicos”

- “Hacía falta, hacía falta una cosa  así”

- “Antes de la murga el barrio se estaba muriendo...”

- “Está buena,  “hacé malabare” y está todo bueno. A mi la parte que me gustó fue cuando cargaban el muñeco. Viva la Muuurga! Que está buena y que siga! Para siempre!...”

- “Me pareció buenísima... a mi me encanta hacer malabares, cuando sea grande voy a ser malabarista. Chau.”

- “La pasamos de diez, tanto los grandes como los chicos”

“TEATRO DE LA PRESENCIA CON ADOLESCENTES EN RIESGO SOCIAL”.

“Creo que la tarea principal que la gente tiene en este fin de siglo es la tarea de la liberación. No es siquiera la tarea de la libertad  ya que ésta es una cualidad natural del ser humano. La libertad forma parte de la naturaleza de la vida, sea ella animal, sea ella vegetal. Hoy nos preguntamos sobre la tarea de la liberación en tanto restauración de la libertad o en tanto invención de una libertad todavía no permitida. Entonces, creo que ésa es una tarea permanente, histórica  y central. ...Estén convencidos de la eficacia de la práctica educativa como elemento fundamental en el proceso de rescate de la libertad.” (Freire,105)

“ Lo que yo niego es que el conocimiento se transfiera o se transmita de un sujeto a otro que recibe pasivamente el “regalo” que le fue hecho. El conocimiento se crea , se inventa, se reinventa, se aprende. El conocimiento se hace. ...Aprender el contenido pasa por la previa aprehensión del mismo.” (Freire, 142)
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INFORME FINAL
a) INTRODUCCIÓN:
En el Proyecto “Teatro de la Presencia con adolescentes en riesgo social” me propuse investigar acerca de la actividad teatral, de educación no formal que estaba realizando en el Barrio de Villa Cornú desde el año 1996. Dicha práctica me había llevado por diferentes caminos y estados compartidos con diversos grupos de adolescentes en riesgo social del barrio. En el 2001, año en el que obtengo la beca de investigación de la secretaría de extensión, me permito entonces ahondar en la práctica, con un equipo de trabajo y un marco teórico bien determinado para releer, reflexionar sobre el tema y construir, conjuntamente al trabajo en sí de apertura de nuevos canales de comunicación con los adolescentes, una metodología de trabajo para otros educadores que quieran realizar tareas de educación no formal inmersos en este ámbito.

Ya desde el inicio de este Proyecto se fueron solidificando y nutriendo mutuamente este “Teatro de la Presencia” con la Murga (y sus talleres) que funcionan en la ONG Centro Comunitario “El Vagón”, consolidando una particular metodología teatral de educación a través del arte que se manifiesta como “una murga teatro” cuya organización interna se basa en la Pedagogía de la Presencia.

Esta investigación de 1 año de duración tuvo los siguientes objetivos:
1) Construir e implementar una metodología de trabajo teatral diferente y específica, que posibilite a los adolescentes de Villa Cornú el descubrimiento de nuevas formas de comunicación, crecimiento y reflexión.

2) Conceptualizar, profundizar y sistematizar la experiencia práctica vivencial para la consolidación de la metodología mencionada.

b) METODOLOGÍA:

La metodología que se utilizó fue de acción y reflexión, un “saber hecho de experiencias” donde se ha intentado que la teoría y la práctica vayan juntas.  Luego de tener bastante leídos y procesados los textos de referencia (Gomes Da Costa, Steiner y Read) se pasó al trabajo práctico de acompañar el proceso de construcción de una Murga barrial, interviniendo con elementos del teatro en la resolución de conflictos, en la búsqueda de ideas, en el fortalecimiento de la autoestima de los participantes y en la integración grupal. Se realizaron diversos registros escritos, hablados, filmados y fotográficos. Se trabajó prioritariamente sobre los temas “emergentes” de este proceso sin dejar de lado los temas “de fondo”. Se fue sistematizando paso a paso la experiencia vivida. Todos los trabajos, ejercicios, reflexiones y registros se llevaron a cabo a través de alguna actividad artístico teatral.

c) MARCO TEÓRICO: 

El marco teórico que se ha utilizado en la práctica de la construcción de esta metodología teatral “Teatro de la presencia”con adolescentes en riesgo social es la “Pedagogía de la Presencia” propuesta por el pedagogo brasilero Antonio Carlos Gomes da Costa. (Ver bibliografía)

Presento aquí un resumen del material teórico que ha sido seleccionado exclusivamente para este trabajo y que a los fines prácticos considero de mucha utilidad:

Antonio Carlos Gomes Da Costa asumió en 1982 la cátedra de Pedagogía Terapéutica en el curso de Psicología Escolar de FUMEC, en Belo Horizonte. Como educador, su experiencia más significativa fue haber dirigido la Escuela FEBEM Barao de Camargos en Ouro Preto.

Como dirigente y técnico, en el área de las políticas públicas para la infancia y la juventud, su trayectoria le permitió acumular una considerable vivencia en este campo. Fue secretario de Administración en Ouro Preto, Presidente de FEBEM-MC, Oficial de proyectos de UNICEF, Director ejecutivo y Presidente de CBIA (Centro Brasilero para la Infancia y la Adolescencia). Ejerce las funciones de Consejero en las Fundaciones ABRINQ, FNLIJ, ANDI y FUNJOBI,  actualmente es Director de MODUS-FACIENDI y consultor independiente de la OIT y UNICEF.

Es autor de varios libros y artículos sobre la atención, la promoción y la defensa de los derechos de la población infanto- juvenil, publicados en Brasil y en el exterior. Considera su mayor realización haber participado en el grupo de redacción del Estatuto del Niño y del Adolescente, así como su actuación política en favor de la aprobación en el Congreso Nacional y posterior sanción por el presidente de la República de Brasil.
PEDAGOGIA DE LA PRESENCIA
El automatismo y la rutina hacen que experiencias valiosas se pierdan por falta de sensibilidad, interés y sutileza del “educador” para captarlas y hacer de ellas la materia de su crecimiento, como persona, como profesional y como ciudadano.

“El trabajo educativo es y siempre será una fuente inagotable de aprendizaje; sólo es necesario querer aprender”.

Tener una RELACIÓN SIGNIFICATIVA con adolescentes en dificultades es algo que puede ser aprendido.

Nace del ENTENDIMIENTO y ENTRENAMIENTO. Propiciar NUEVAS  MANERAS de entender y actuar.

Es necesario un esfuerzo consciente y sincero de apegarse a lo cotidiano de forma atenta, creativa y metódica.

La línea que separa el éxito y el fracaso de una acción educativa es fina y tiende a dislocarse, a 

correrse de lugar, según como cambian las realidades internas y externas del “educador” y del “educando”.

Las limitaciones existen en cualquier aspecto de la relación entre quien ayuda y quien es ayudado. Algunas son superables, con otras hay que convivir. 
Mejorar el desempeño del “educador” a través de adquirir nuevas motivaciones, nuevas visiones, nuevas estructuras de comprensión, y nuevos valores, hábitos y actitudes frente a sí mismos, a sus “educandos” y a todo lo que se relacione con sus trabajos. Aprender la dimensión de la presencia en el proceso pedagógico.

 PRESENCIA: UNA NECESIDAD BÁSICA.

El primer paso y el decisivo para vencer las dificultades personales es la reconciliación del joven consigo mismo y con los otros: esta es una forma de inserción en la sociedad: Ofrecer al “joven” una posibilidad de socialización que le permita concretar un camino más digno y humano en la vida. Sólo así él podrá desarrollar las promesas, las posibilidades traídas consigo al nacer. (No se trata de “resocializar” que es una expresión vacía de significado pedagógico).

Las omisiones y transgresiones que violentan la integridad del adolescente y desvían el curso de su evolución personal y social se expresan en las más diversas formas de conductas divergentes o incluso antagónicas respecto de la moralidad y la legalidad de la sociedad que lo marginó. Esa conducta, más que como una amenaza a la que es necesario reprimir, segregar y extirpar a cualquier precio, debe ser vista y sentida como un modo peculiar de reivindicar una respuesta más humana a las dificultades que inviabilizan y ahogan su existencia. Cuando esos pedidos de auxilio se enfrentan con la indiferencia, la ignorancia y los juicios preconcebidos, el adolescente en su mundo propio, un mundo que se desarrolla bajo el signo de un luto interior que es el resultado de las pérdidas y los daños infringidos a su persona.

A esta altura pocos serán capaces de oír y de entender sus pedidos de auxilio; el mundo del adolescente se torna limitado y denso, y su experiencia es cada vez más difícil de ser penetrada, comprendida y aceptada.

Los educadores, trabajadores sociales y psicólogos deberían ser las personas más aptas para responder más constructivamente esos llamados, pero sucede raramente.

Cuando la vida cotidiana se transforma en rutina, la inteligencia y la sensibilidad se cierran para lo inédito y específico de cada caso, de cada situación.

El manto disimulador de la “familiaridad” va poco a poco cubriendo e igualando personas y circunstancias en un encasillamiento cuyas respuestas son las actitudes estudiadas, las frases hechas, los encaminamientos automatizados por el hábito.

Este mecanismo es la manera encontrada por el educador para ausentarse de la exposición directa a esos impactos, de la agitación e intensidad de esas señales, de la diversidad de esos pedidos de auxilio, así como la precariedad de medios, recursos y alternativas puestas a su alcance para hacer frente a una realidad tan dramática.

Pero tampoco se puede refugiar en eso. Ninguna ley, ningún método o técnica, ningún recurso logístico, ningún dispositivo político-institucional puede reemplazar la frescura y la inmediatez de la presencia solidaria y constructiva del “educador” ante el “educando”.

Hacerse presente en la vida del educando es el dato fundamental de la acción educativa dirigida al adolescente en situación de dificultad personal y social. La presencia es el concepto central, el instrumento clave y el objetivo mayor de esta pedagogía.

 1. APRENDER A HACERSE PRESENTE.
Esta es una aptitud posible de ser aprendida, mientras exista por parte de quien se propone aprender la disposición interior (apertura, sensibilidad, compromiso), para ello. La presencia no es algo que se pueda aprender sólo en el nivel de la mera exterioridad.

La educación sólo es eficaz en la medida en que reconoce y respeta sus límites y ejercita sus posibilidades (Paulo Freire).

Implica la adopción de una estricta disciplina de contención y despojo que corresponde, en el plano conceptual, a una dialéctica proximidad-distanciamiento.

PROXIMIDAD: El educador se acerca al máximo al educando mientras busca identificarse con su problemática en forma cordial, empática y significativa, dentro de una relación de calidad.

DISTANCIAMIENTO: El educador se aparta en el plano de la crítica para percibir en su totalidad como sus actos se enlazan con los acontecimientos.

Combinar el sentido práctico con la teoría. Captar el instante.

Ante los impulsos agresivos, actitudes intempestivas, inhibiciones, intolerancia a toda norma, apatía, cinismo, alienación e indiferencia, el educador debe situarse en un ángulo que le permita VER, además de los aspectos negativos, el pedido de auxilio de alguien que, de forma confusa, se busca y experimenta consigo frente a un mundo, a sus ojos, cada vez más hostil e ininteligible.

El “juego” que se establece en esos casos, manipulaciones, chantaje afectivo, apego desmesurado, dependencia inoportuna, pueden echar todo a perder si el educador no evita o impide que esas tendencias ganen cuerpo en la relación.

Asumir un papel emancipador en la existencia de sus educandos.

La aptitud de hacerse presente puede ser aprendida, pero sólo parcialmente. Se trata de un “saber hecho de experiencias”. La presencia es una habilidad que se adquiere fundamentalmente con el ejercicio del trabajo social y educativo.

Sin una base conceptual sólida y articulada se hace muy difícil el dominio del aprendizaje práctico.

2. CAMINO DE EMANCIPACIÓN.

En general, los educadores que se enfrentan con adolescentes con serios problemas de conducta, siguen estos enfoques:

a)Amputación: Abordaje correccional y represivo de los aspectos de personalidad considerados nocivos para sí mismos y para la sociedad.

b)Reposición: prácticas asistencialistas, en el aspecto maternal y paternal y emocional de lo que le fue ocultado antes.

c)Adquisición: A través de un abordaje autocomprensivo y orientado a la valoración y fortalecimiento de los aspectos positivos de su personalidad; el concepto de sí mismo, de la autoestima y de la autoconfianza necesarios para la superación de sus dificultades.

-El enfoque de la AMPUTACIÓN, históricamente, ha producido personas sumisas a rebeldes. Rebeldes de conductas violentas consigo y con los otros. Sumisos despersonalizados, frágiles, vulnerables, inseguros y sin miedo a ser manipulados, incapaces de asumir el propio destino.

-El enfoque de la REPOSICIÓN los ve sólo desde lo que ellos no son, no tienen, no traen, no son capaces. Produce jóvenes dependientes propensos a tornarse recurrentes crónicos del aparato asistencial del estado o de las ONG.

-El enfoque de la ADQUISICIÓN parte de lo que el adolescente ES, de lo que ÉL SABE, de lo que ÉL SE MUESTRA CAPAZ y busca espacios estructurados en los que él pueda emprender la construcción de su SER en términos personales y sociales. EDUCACIÓN EMANCIPADORA.

La pedagogía de la presencia se compromete con los fines y los medios de esta modalidad de acción educativa. Su orientación básica es rescatar lo que hay de positivo en la conducta de los jóvenes en dificultades, sin roturarlos ni clasificarlos en categorías basadas sólo en sus deficiencias.

La función del educador no es adaptar al joven a lo que allí esté. Él va más lejos. Él quiere abrir espacios que permitan al adolescente convertirse en fuente de iniciativa, de libertad y de compromiso consigo mismo y con los otros, integrando de manera positiva las manifestaciones desencontradas de su querer-ser.

3. AL ENCUENTRO DE SÍ MISMO.
Ningún educador puede desentenderse de las posibilidades de lo que un trabajo rentable y socialmente para el adolescente significa en cuanto lo convierten en ciudadano útil y aceptado.

Sin embargo, desde la Pedagogía de la Presencia, se verá que hay cosas que anteceden y dan soporte a esa preocupación. Los jóvenes viven “atados por dentro”, encerrados en un universo tenso, reducido y denso. Ellos frecuentemente anulan iniciativas y esfuerzos realizados a su favor; actúan como si los problemas que intentamos resolver con ellos no fueran realmente sus verdaderos problemas.

Desde el punto de vista de la Pedagogía de la Presencia, ese desencuentro entre necesidades y ofertas está en que los educadores ofrecen medios para moderarse y que ellos buscan caminos que les permitan encontrarse.

La Pedagogía de la Presencia es parte de un esfuerzo colectivo dirigido hacia una conceptualización y una práctica menos irreal y más humana acerca de la educación de adolescentes en dificultades.

Contribuir para el rescate de la parcela más degradada, en términos personales y sociales, de nuestra juventud, es sin duda una de las más grandes tareas de nuestro tiempo, aunque muy pocas personas crean en esto.

4. EL ADULTO EN EL MUNDO DE LOS ADOLESCENTES.

La presencia no debe ser, como es habitual, intervencionista y limitada.

El adolescente espera algo más.

El ESTAR JUNTO al educando es un acto que contiene consentimiento, reciprocidad y respeto mutuo.

La razón fundamental para estar presente será siempre la liberación del joven y ésta es una exigencia que se sitúa más allá de todas las rutinas, a pesar de que no deje de pasar por ellas.

A través de la trascendencia de los aspectos rutinarios del programa socioeducativo, el adolescente percibe que, aún hecha de privaciones y sufrimientos, la vida es algo por lo que vale la pena luchar, y que es preciso reconciliarse con ella a partir del encuentro con otras vidas.

Es a través de “pequeñas nadas” que el educando esquivo manifiesta un deseo de aproximación.

En cada incidente, en cada circunstancia, la tarea esencial y permanente del educador será siempre comunicar al joven los elementos que le permitan comprenderse y aceptarse y comprender y aceptar a los demás.

El educador comienza a tomar conciencia de que no existe ningún método o técnica enteramente eficaz y satisfactoria, capaz de ser aplicada con éxito en todos los casos.

A veces los obstáculos son el reglamento y la estructuración del programa socioeducativo, otras veces es chocar con el sistema político-institucional y las leyes vigentes, otras es la propia estructura de nuestra sociedad.

A menudo el educador se interroga sobre el sentido de sus esfuerzos.

Siente que para encontrar una solución orgánica y consecuente para el conjunto de esos jóvenes, será necesario reanimar millares de consciencias, sensibilizar a quienes tienen en sus manos el poder de decidir.

El educador se da cuenta de que su actuación no es sólo trabajo; ella es, también y fundamentalmente, lucha.

La Pedagogía de la Presencia implica de forma amplia su existencia: ella convoca para la acción a la persona humana, al educador y al ciudadano.

La conciencia del educador se abre.

Él debe ser básicamente capaz de entender, aceptar y trabajar con comportamientos que expresan aquello que hay de íntimo y oculto en la vida de un joven en situación de dificultad personal y social. Este joven es destinatario y merecedor de lo mejor que, en cada momento de su relación, él sea capaz de transmitirle.

5. CONOCER EL PROCESO.

Sin la teoría, la práctica será siempre limitada. Sólo la experiencia es capaz de integrar y validar aquello que fue estudiado, en la medida en que todo pasa por el tamiz de la eficacia en la acción.

La actitud científica ante un adolescente en dificultades, es lograr captar lo específico, el aspecto individualizado de un caso. Un problema, por más grave que sea, nunca es la totalidad de un ser humano.

Intentar una aproximación más concreta hacia el adolescente, para ver en él lo que hay de más personal y lo que se encuentra más allá de su problema; este hallazgo puede ser la base sobre la cual se asiente la búsqueda de una solución para sus dificultades.

Situarlo en una historia singular, única, que es la suya, permitirá, entonces, retirarlo del rótulo, de la categoría que amenazaba aprisionarlo.

Se intentará reconocer, entre pérdidas y ganancias de su vida, aquello a lo que él le da más importancia, atención, valor. Descubrir sus aptitudes y capacidades para despertarlas y desarrollarlas.

Encontrar su propio camino. Este es el sentido y el objetivo mayor de la presencia constructiva y emancipadora del educador en la vida del educando.

EXISTIR, para el adolescente, no es un problema metafísico: es DISPONER de algunos bienes (materiales y no materiales) esenciales. El primero de esos bienes es tener valor para alguien, ser acompañado, ser aceptado, estimado en un universo que le es particular, donde puede desarrollar las capacidades AÚN no (o insuficientemente) manifiestas en su persona.

A través de presencias humanas solidarias y atentas a su alrededor, es que el adolescente en dificultades recibe la prueba, para sí mismo, de su valor y de su unidad.

Vivir, ahora, es estar junto.

6. ADOLESCENCIA Y SOLEDAD.

En el origen de las condiciones que encaminan a un joven hacia la asocialización y la delincuencia hay un sentimiento de abandono, de (DES) vinculación, de (DES) encuentro, de soledad, de aislamiento de (IN) comunicabilidad. Cada adolescente en dificultades intenta, a su manera: a)Disimular, b)Compensar y c)Protestar.

Existen tres fases en este proceso:

Caracterizada por exigencias apropiadas e inapropiadas, intentos de retener la presencia que se escapa, esfuerzos de aproximación, llamados, ofertas discretas o torpes. Hay una profunda inquietud por detrás.

Cuando la pérdida parece consumada, se alimenta de los sentimientos engendrados por la privación. Pensamientos oscuros, rechazo del medio, simulacros, están presentes en la construcción de un universo cerrado y son la base de una seguridad engañadora donde se elaboran simulacros y compensaciones de todo tipo.

Es el momento en que el joven busca otras presencias, encontrándose con aquellos que también son víctimas del sufrimiento, de la misma soledad y se encuentran siempre aglutinados, sujetados, trabados en un grupo cerrado y aislado de los demás.

Movido por impulsos que vienen de su naturaleza profunda, el joven se lanza a la búsqueda desorientada, errática, que ignora las leyes y convenciones morales que ya poco o nada le dicen. La transgresión de la ley, con sus mecanismos de defensa social y control, es decir aprehensión, maltrato, segregación, se suman al propio sufrimiento de un pasado cuyos tormentos se apoderan de su presente y lo afligen cada vez más.

Cuando se llega a este punto, tenemos la prueba de que la vida fue perturbada, no en planos superficiales.

TODO DEPENDE DE LA CAPACIDAD DE HACERSE PRESENTE EN LA VIDA DEL EDUCANDO.

La palabra PRESENCIA tiene un contenido RELACIONAL que hace de ella la más exigente de las realidades.

La mayoría de estos jóvenes no vivenció (ignora) o vivenció en forma muy precaria el continente estable y fiel de un afecto cotidiano. NO TUVO ACCESO A LOS BIENES DE PRESENCIA. La conciencia de que su vida tiene valor para alguien, de que hace a alguien feliz, están lejos de su experiencia.

Las dificultades de una vida amenazada de este modo reclaman urgente necesidad de una pedagogía de la presencia.

Descubrir que bajo los impulsos anárquicos y contradictorios hay una inmensa voluntad de ser aceptado, de vivir y liberarse.

7. MUCHO MÁS ALLÁ DE LA ADAPTACIÓN.

La mayoría de los programas socio-educativos todavía no saben sacar provecho de las posibilidades de la presencia, se la considera un recurso más.

En general se adoptan conductas repositivas de las necesidades y carencias materiales y no materiales del educando. Somos conscientes de que este camino es un modo SEGURO DE PERDER DE VISTA EL OBJETIVO fundamental del proceso educativo.

Sobre la palabra SOCIALIZACIÓN, pesa un grave equívoco. Generalmente se entiende como una perfecta identidad entre los hábitos de una persona y las leyes y normas que rigen una sociedad, una adhesión práctica a su dinámica, una sumisión a su ritmo, una incorporación plena a sus valores, una adaptación total. Se deduce que entonces lo esencial fue conseguido cuando el joven se muestra capaz de actuar en su sociedad sin causar daños. Desde esta perspectiva, es la sociedad la principal favorecida y es el joven el ignorado. Se espera su integración al cuerpo, su “socialización”.

Según la Pedagogía de la Presencia, está socializado el joven que da importancia a cada miembro de su comunidad y a todos los hombres, respetándolos en su persona, en sus derechos, en sus bienes. Él actuará así no sólo por una ley o por sanciones sino por una ética personal que determina al otro como valor en relación así mismo.

Él tendrá la libertad (el derecho) de expresar (cuando corresponda con su voluntad y su forma de entender), la indignación saludable que induce en la denuncia y al combate contra la injusticia y la opresión que pueblan la vida de los hombres en una sociedad como la nuestra.

La verdadera socialización no es una aceptación dócil, un compromiso sin exigencias o una asimilación sin grandezas. 

Es una posibilidad humana que se desarrolla en la dirección de la PERSONA equilibrada y el CIUDADANO pleno.

8. LA CONTRADICCIÓN ENTRE LA MISIÓN Y LOS MEDIOS.
Si solamente intentamos reponerle al adolescente los bienes materiales y no materiales de los que estaba privado (casa, comida, ropa, remedios, enseñanza formal, profesionalización, deporte, esparcimiento y actividades culturales), estamos incidiendo sólo en la superficie del problema.

La intervención específica del educador se basa en una relación positiva personal que lo lleve a encontrar el camino que lo retorne así mismo y a los otros.

Es necesario superar los contactos superficiales y efímeros y las intervenciones puramente objetivas. SÓLO LA PRESENCIA PODRÁ ROMPER EL AISLAMIENTO profundo del joven sin violar su universo personal
. 

Sostenemos que un ataque orgánico y consecuente pasa por un sistemático esfuerzo de transformación profunda del cuadro actual.

Tres fuentes de actuación:

CAMBIOS profundos en el panorama legal.

Un audaz y amplio REORDENAMIENTO INSTITUCIONAL.

Una EFECTIVA MEJORA de las formas de atención directa a los adolescentes en dificultades.

La pedagogía de la presencia es de este tercer frente.

Paulo Freire “hacer hoy lo que es posible hoy, para hacer mañana lo que es imposible hoy”.

9. RECIPROCIDAD: LA DIMENSIÓN ESENCIAL DE LA PRESENCIA.
La exigencia esencial de que la relación educador-educando sea una relación significativa, una relación de calidad.

Sin esto, todos los recursos invertidos y esfuerzos lograron resultados frágiles, precarios e inexpresivos.

La verdad, desde la pedagogía de la presencia, se basa en la reciprocidad.

La reciprocidad es entendida como una interacción en la que dos presencias se revelan mutuamente, aceptándose y comunicándose, una a la otra, una nueva consistencia, contenido, fuerza.

La reciprocidad es el factor, casi siempre, que explica los éxitos que surgen inesperadamente cuando las esperanzas razonables estaban descartadas ya. Una relación personal capaz de restituirle un valor en el que él mismo ya no creía.

OJO: Atribuir los resultados excepcionales a seres privilegiados es, en el fondo, renunciar a la posibilidad de obtener de sí mismo y de otros semejante desempeño.

Sólo la RECIPROCIDAD garantiza el valor de la presencia y respeta la libertad del otro.

El mismo EDUCADOR SE TRANSFORMA en el curso de esa relación. No pone en práctica ideas preconcebidas. Intenta controlar y criticar sus medios. Busca alcanzar en cada educando lo que él tiene de único y de esencial. SU ACCIÓN GANA EN PROFUNDIDAD.

La esencia de la relación entre dos personas, donde una se inclina hacia la otra, donde una ocupa un espacio en la vida de la otra, todo esto constituye un tipo de reciprocidad.

Otro tipo es el que opera una persona consigo misma. Es la adquisición del autodominio a través de sus potencialidades físicas, intelectuales y afectivas. El educando es llamado a superarse a sí mismo. Inicialmente sin una adhesión específica; después se vuelve una fuente de gratificación. ESTA CONQUISTA IMPLICA AMOR A SÍ MISMO. EJEMPLO: MURGA.

El tercer tipo de reciprocidad se relaciona con los otros dos, donde funde su dinamismo en actitudes, en convivencias de contextos humanos más amplios (familia, escuela, comunidad, trabajo) contribuyendo a su autoedificación. La simpatía es el resultante más elevado.

La simpatía de un grupo humano representa, para quien goza de ella, la señal de que el valor que le es propio fue reconocido. Es como un homenaje.

Cuando esta dimensión no existe o fue excluida de la vida de alguien, provoca siempre una amarga decepción. Es difícil para una persona soportar la indiferencia, siente que su vida no representa nada. Es EXTREMADAMENTE IMPORTANTE para el adolescente en dificultades que ESTA SIMPATÍA tenga CONTINUIDAD.

Considerar a los adolescentes como universos cerrados y yuxtapuestos, descuidando los lazos que los constituyen como personas, equivale a hacer de la vida social un conglomerado de soledades.

10. LA RELACIÓN EDUCADOR-EDUCANDO: ALGUNOS OBSTÁCULOS BÁSICOS.

a)El trabajo educativo que se preocupa en readaptar al adolescente en dificultades, tiende a ignorar el estado de soledad y abandono al que él fue relegado, debido a sus conductas no aceptadas antes que la sociedad se preocupara por él.

OJO: Llamar la atención del joven continuamente sobre la gravedad social de sus actos, es un recurso inútil y contribuye, casi siempre, al fracaso de la acción educativa.

b)Algunas veces, el joven se da cuenta de que no ocupa un lugar importante en las preocupaciones de su educador. Cuando esta situación se prolonga, lo que ocurre es el alejamiento y la incompatibilidad entre el educador y el educando, lo que genera una barrera difícil de atravesar.

c)Las intervenciones disciplinarias mal conducidas constituyen otro problema grave. 

Cuando la utilidad de la sanción es evidente, ella debe ser ejecutada de tal modo que LOS SENTIMIENTOS ÍNTIMOS DEL AFECTADO NO SEAN HERIDOS.

OJO: Las sanciones que surgen del deseo de dominar al rebelde o a servir de ejemplo, son particularmente CONDENABLES.

No debe nunca priorizar la exigencia sobre la comprensión, aunque deba ser exigente.

d)Algunos problemas socioeducativos oficiales son obstáculos graves. El trato burocrático, impersonalizado y descuidado que se le brinda destruye en el joven toda esperanza de atención, solicitud, abrigo. OJO.

e)Ciertas concepciones de la “función de educador”, impiden que el educador asuma su papel fundamental: ayudarlo a encontrarse a sí mismo y a los otros. Toda idea abstracta se desmorona con el día a día. La práctica exige iniciativas enriquecidas y perfeccionadas por factores de lo más imprevisibles.

A veces, por la resistencia a la rutina institucional, surgen instituciones y esa resistencia presiona en el sentido de la creatividad, de la invención y del cambio cualitativo del proceso.

11. LA AUTORIDAD EN LA PEDAGOGÍA DE LA PRESENCIA.
El adolescente en dificultades se inclina hacia aquellas relaciones que no le pidan cuentas sobre lo que él es, no muestran resentimiento por lo que parece ser ni intentan imponerle lo que debería ser. 

Él aspira a una relación verdaderamente humana.

El educador debe crear en el trabajo cotidiano oportunidades concretas, acontecimientos estructuradores que evidencien la importancia de las normas y los límites para el bien de cada uno y de todos. Sólo así, el joven comienza a comprometerse consigo y con los otros.

Es de este compromiso que nacen las vivencias generosas y el calor humano, bases del dinamismo capaz de enriquecer y de transformar su vida. 

Los acontecimientos estructuradores son las actividades que se muestran capaces de llevar al educando a asumir compromisos desinteresados y renunciar a favor de intereses y objetivos que no son más estrictamente suyos, sino de otra persona o del grupo donde él se inserta.

Esta liberación no ocurre rápida e irreversible. El proceso es lento, implica idas y venidas y puede resistir por mucho tiempo a veces y cambia de joven a joven.

Autoridad sólo tiene sentido en la medida en que se coloca al servicio de la emancipación del educando.

El papel de la autoridad NO ES, DE NINGÚN MODO, distanciar al educador del adolescente.

La función no es sólo delimitar la conducta del educando en aquello que él tiene de amenazador para sí y para los otros, sino también la de impulsarlos en la dirección de otras formas de convivencia consigo mismos y con las demás personas.

OJO: Muchos educandos ven a los educadores como los representantes de la sociedad a la que ellos consciente o inconscientemente, responsabilizan por su sufrimiento. Para ellos, todas las otras formas de violencia se continúan por intermedio del educador que se empeña en llevarlos a aceptar algunas reglas básicas de convivencia de un mundo aún no reconocido como suyo.

La única manera de enfrentar esa dura realidad es asegurar a los educandos el derecho de participar en la elaboración, discusión y revisión de las normas de manera que comprendan su origen y su finalidad.

Intentar imponer normas “desde afuera y desde arriba” será siempre recibido con indiferencia y hostilidad.

ES COMO INTENTAR HACER FELICES A LAS PERSONAS CONTRA SU VOLUNTAD.

Un realismo sano llevará siempre al educador a buscar, en primer lugar, en sí mismo la causa de sus dificultades (antes de atribuírselas a la institución, a las leyes y a la estructura de la sociedad). En todos estos lugares, las causas existen ya.

La verdadera autoridad nace de la capacidad del educador de (re) conocerlo y aceptarlo. Su “sí” y su “no” son emitidos con franqueza y solidez. El joven conoce y reconoce todo lo que el educador trabajó y actuó para su interés y el de sus compañeros.

El educador que así entiende y practica la autoridad, se libera del miedo y de la incertidumbre. No busca prestigio ni popularidad. Él está liberado de sí mismo, encara al educando de frente y le transmite lo mejor de sí mismo. El educando percibe que más allá de los límites, alguna cosa buena, esencial para su crecimiento le está siendo transmitida por ese adulto significativo que el tiene frente a sí.

12. LA SELECCIÓN Y EL PERFIL BÁSICO DEL EDUCADOR.

Las personas que se propongan asumir este trabajo, deberán presentar además de SOLIDEZ EN LOS ASPECTOS FÍSICO Y PSICOLÓGICO, UNA CIERTA CAPACIDAD DE RESISTENCIA A LA FATIGA Y DE AUTODOMINIO DE LOS IMPULSOS. Estas cualidades son EXTREMADAMENTE NECESARIAS, son REQUISITOS.

Algunos aspectos objetivos como las diferencias intelectuales y rasgos de carácter incompatibles con el trabajo son fácilmente detectables, como también la agresividad o la timidez excesiva.

Es necesario disponer de tiempo para evaluar con mejor criterio ciertas cualidades y aptitudes del educador aspirante.

Debe haber también un segundo nivel de decisión de tipo operacional que consiste en una etapa de prueba, efectuada junto a los propios jóvenes. Se deben observar tres características con todo cuidado y su ausencia o definición poco nítida serán motivo para excluir ese aspirante.

Características:

1)Capacidad de relacionarse  positivamente con cualquier tipo de joven (independientemente de lo que haya hecho o aparente ser). No es intelectual e implica simpatía, compromiso, solidaridad.

2)Capacidad de autoanálisis. Sólo a partir de una conciencia de sí mismo aguda, el educador podrá percibir correctamente qué parte de su personalidad está proyectando en cada acción. Sin esta apertura hacia la interioridad, la propensión del educador es atribuir todas las cosas negativas que ocurren al propio educando y a sus condiciones de trabajo, eximiéndose de colocarse a sí mismo como parte de los problemas.

La capacidad de autocrítica, a la luz de la acción, obliga a una honestidad intelectual y a una cierta humildad, sin las cuales se coloca se en una conciencia siempre más laxa, más elástica, más acomodada.

3)Está condicionada por las otras dos características. Se trata de la CAPACIDAD DE DEJAR PENETRAR SU VIDA POR LA VIDA DE LOS OTROS, de modo de captar sus llamadas y responder a sus dificultades e impasses. Es esencial. Si esa disposición interior está ausente, no se materializa la aceptación y la reciprocidad se vuelve un objeto inalcanzable.

Tales aptitudes deben ser consideradas en profundidad.

OJO: Es mejor basar la selección de personas para el trabajo en criterios selectivos fundamentales, aplicables a personas comunes, admitiendo siempre un margen inevitable de error y de incertidumbre con el cual tendremos que aprender a convivir sin angustias y tensiones inapropiadas.

El primer instrumento debe ser la entrevista u otra forma que favorezca la expresión personal. El otro instrumento es la primera etapa de aprendizaje práctico, de una duración suficiente para poder percibir el “cuerpo a cuerpo”.

OJO: Una preocupación necesaria es la de no exponer excesivamente a los jóvenes a la inexperiencia y a los experimentos de los aprendices y sus supervisores.

El aprendizaje práctico, además de selección, es primordialmente CAPACITACIÓN PARA EL TRABAJO. El practicante es llevado a VER y COMPRENDER, a EVALUAR y EVALUARSE.

El trabajo selecciona la persona y la persona asume el trabajo como una parte de sí mismo.

13. RESPONDER AL COMPORTAMIENTO.

Responder al comportamiento del educando es embeberlo de datos y/o inferencias en los momentos en los que el educador percibe que esto será beneficioso para él.

Él puede asumir tres formas básicas:

a)El educando se expresa corporal y verbalmente.

b)El educando no se expresa verbalmente, sino corporalmente y de manera estática. Es el llamado SILENCIO FIJO.

c)El educando no se expresa verbalmente, sino corporalmente y de forma dinámica. Es el silencio movilizado.

El educador comunica al educando que sus mensajes no verbales fueron captados. Adquirir y aprehender los significados del silencio del educando. El silencio del adolescente en dificultades podrá estar ligado básicamente a su relación consigo mismo o a su relación con el educador.

La relación del educando consigo mismo puede significar que:

a)El educando no sabe qué hacer al primer contacto.

b)El educando está completamente vuelto hacia sí mismo.

c)El educando está deprimido.

d)El educando está confundido.

e)El educando está organizando su pensamiento.

f)El educando está sintiendo con mucha intensidad.

g)El educando pone un límite para la propia entrega (reflujo de entrega).

Está ligado a la relación del educando con el educador:

a)El educando está con MIEDO del educador.

b)El educando se siente AVERGONZADO frente al educador.

c)El educando tiene RABIA al educador.

d)El educando está TESTEANDO al educador.

¿De qué manera el educador podrá trabajar con el silencio del educando?.

Quejándose en silencio también.

Respondiendo verbalmente al comportamiento del educando.

Lo importante es que las respuestas tengan la dimensión de inmediatez, respondan a lo que está ocurriendo en el aquí y ahora entre el educador y el educando. Un tono interrogativo significa disposición para comprender y aceptar.

Sólo el educando sabe la verdad sobre sí mismo.

14. RESPONDER LAS PREGUNTAS.
¿Por qué las personas preguntan?. Las motivaciones pueden ser agrupadas en cuatro tipos básicos:

La persona pregunta porque necesita una respuesta para tomar una decisión o iniciar una acción. Son preguntas objetivas que se dirigen a obtener información y nada más.

La persona pregunta dirigiéndose a mantener (iniciar) un contacto con otra. La respuesta  no es lo más importante para quien pregunta. Lo importante es el reclamo para el inicio de una conversación.

La persona pregunta porque quiere expresar alguna cosa y no lo consigue.

La persona quiere saber alguna otra cosa y no tiene el coraje para preguntar directamente.

Debajo de cada indagación se esconde el verdadero mensaje o pedido de la persona que pregunta. Sirven sólo de vehículo a través del cual el mensaje real es trasmitido.

Así, responder preguntas, en el contexto de una relación de ayuda, trae aparejada la exigencia de que el educador adquiera y desarrolle algunas habilidades:

a)Percibir el mensaje subyacente a la pregunta.

b)Comunicar esa percepción al otro.

c)Responder, si es necesario, la parte objetiva de la pregunta. (Mensaje aparente).

¿En qué ocasiones la pregunta debe venir del educador?

a)Cuando no entendió alguna cosa por no haber escuchado o por haber escuchado y no haber comprendido.

b)Cuando el educando quiere expresarse pero no lo consigue por timidez, miedo, vergüenza. Una pregunta puede aliviar la tensión y facilitar la expresión del educando.

c)Cuando el educando tiene dificultad para explorar sus sentimientos; las preguntas pueden llevarlo a indagar mejor en la propia experiencia.

d)Cuando el educando se expresa de manera abstracta. El educando se expresa a veces a través de divagaciones y generalidades. El educador debe ayudarlo a volverse más concreto y específico, orientando en este sentido sus preguntas.

15. RESPONDER A LOS PROPIOS SENTIMIENTOS.
No existe nadie mejor o peor en la relación de ayuda; lo que existe son papeles diferentes a ser desempeñados. La diferencia está en el repertorio que las personas desempeñan. Hallar una forma de quebrar su imagen de superioridad personal respecto del educando.

Coherencia.

Sus mensajes verbales  y no verbales deben ser coherentes. Debe transmitirle con PALABRAS lo que ya le transmitió con el CUERPO.

Cuidado y empatía.

Ser coherente es ser cuidadoso con el educando.

Efectividad.

Antes de expresar sus sentimientos al educando, el educador debe preguntarse:

-¿Esa comunicación va a serle útil o no?.

-¿Estoy siendo constructivo o destructivo?.

-¿Estoy siendo efectivo o no efectivo?.

Claridad respecto a las razones que lo llevan a expresar sus sentimientos al joven en dificultades evitando: OJO:

a)Manipulación: quiere amoldar el comportamiento del educando según su voluntad.

b)desahogo: quiere cambiar los papeles y usar los oídos del educando como si fuera él su ayudante.
El ayudante es, antes que nada, un modelo para el ayudado.

El educador podrá tener la dimensión de qué comunicarle y qué no comunicarle. 

Al transmitir, el educador debe:

 Identificar de modo claro sus sentimientos.

Expresarlos al adolescente a través de formas como:

Yo me siento...cuando...

Yo me siento...porque...

Yo me siento...frente a....

16. RUMBO A LA FASE INICIAL DE LA RELACIÓN DE AYUDA.

Atender y responder son etapas de la fase de respuesta de la relación de ayuda. La personalización y orientación son las etapas de la fase inicial. Los aspectos más importantes en el desarrollo del proceso de ayuda son: Las habilidades de atender y responder son las más importantes en la relación de ayuda: son ellas las que van a establecer la base de todo el proceso.

Con frecuencia, cuando el ayudante atiende y responde muy bien al ayudado, no precisa personalizar y orientar su experiencia, y comienza a actuar sin orientación externa. Lo anterior se vuelve posible cuando las respuestas del ayudante son tan efectivas que llevan al ayudado a niveles profundos de comprensión de su responsabilidad en relación a sí mismo.

Cuando el ayudado no llega a personalizar para sí mismo, el ayudante puede hacerlo siempre que haya adquirido ese derecho a través de sus habilidades de atender y responder.

17. PERSONALIZAR.

El educando personaliza cuando identifica y asume su propia parte de responsabilidad frente a la situación que está viviendo.

Personalizar es tomar la vida con las propias manos. Es abandonar el papel de víctima y transformarse en autor de su propia historia.

Personalizando el contenido (cambiando los pronombres):

Personalizar el CONTENIDO es dar respuestas aditivas. 

Dos preguntas:¿Cuál es el efecto sobre el educando?¿Cómo lo afectan sus vivencias?.

Implicando directamente al educando en el centro de la pregunta: Por ejemplo: Te sentís...porque vos...

Personalizando el habla: El educando identifique lo que le falta.¿Cómo el educando está contribuyendo?.¿Qué es lo que le falta y lo que lo lleva a vivir su problema?.                    

El mundo deja de ser malo para ser sólo el lugar donde él mismo se vuelve responsable por su propia experiencia .Por ejemplo: 

Te sentís...porque vos no sabés...                     

Te sentís...porque vos no conseguís...                     

Te sentís...porque vos no sos capaz...

Personalizando el objetivo

La meta del ayudando en general es inversa a la falta.¿Qué es lo que el educando puede hacer?.Ejemplo: Vos te sentís...porque vos no sabés...y a vos te gustaría...(objetivo)

La meta le dice adónde quiere llegar.

El cómo hacer es la orientación.

18. ORIENTAR

.El educador orienta y él escoge seguir o no la orientación. Aspectos formales de la orientación: El papel del educador es facilitarle la decisión, elaborar con él un plan de acción. NUNCA el educador debe decidir por el educando.

OJO. Cada persona es la mayor autoridad de su vida. El educando tiene el derecho de decidir aunque su decisión no sea la mejor. Orientar es proporcionar al educando datos que le permitan la obtención del objetivo que el mismo escogió. El análisis conjunto de los resultados por el educador y educando consiste en nuevas exploraciones y comprensiones, suscitando nuevas acciones rumbo a nuevos objetivos. Lo fundamental, es que el educador esté siempre al lado del educando, en las alegrías y en los fracasos.

19. CRECER SIEMPRE.

La efectividad de un proceso de ayuda se mide por los cambios que fue capaz de desencadenar en el ayudado. Y cambio en el sentido positivo y constructivo significa crecimiento físico, emocional, intelectual. Por la exploración, descubre dónde está. Por la comprensión percibe adónde quiere llegar. La orientación consiste en trazar el camino. La relación de ayuda tiene principio, medio y fin. Esto ocurre cuando el educando se muestra capaz de identificar sus sentimientos y las razones por las cuales los experimenta. Él se comprende y sabe actuar según esa comprensión. Las habilidades adquiridas se incorporan a la persona del ayudado y se tornan una experiencia que progresa y da sus frutos en cada fase de la existencia. En este sentido, la relación de ayuda a una persona es un proceso que tiene la misma duración que su vida.

BIBLIOGRAFÍA.
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d) DESARROLLO:

Presento aquí el desarrollo a través de las  etapas previstas en el Cronograma total del Proyecto:

ETAPA 1 (enero a marzo): estudio del material bibliográfico y de sus fuentes. 12 horas semanales dedicadas a dicho estudio.

ETAPA 2 (abril a junio): el ridículo, la ironía y el teatro cotidiano será la temática que se investigara desde lo teatral, introduciéndose en lo cotidiano del adolescente a nivel grupal e individual. La reflexión critica y la reflexión creativa, y la concientización y el teatro del absurdo. 5 horas semanales de trabajo con adolescentes reflexionando en un espacio temporal dedicado a eso, 2 horas de registro de actividades escritas y filmadas, 5 horas semanales de estudio del material bibliográfico citado en referencia al emergente del grupo en cuanto a la experiencia vivida simultáneamente.

ETAPA 3 (julio a septiembre): la dificultad a la hora de la expresión. Reconocimiento de potencialidades. Valoración artística del proceso vivenciado. Trabajo con el material emergente. Valoración de la producción artística teatral que pudiera surgir. 5 horas de trabajo con los adolescentes, 2 horas de registro, 5 horas de estudio de los registros.

ETAPA 4 (octubre a diciembre): Sistematización y puesta en forma. 5 horas semanales de trabajo con adolescentes sobre el material obtenido. 5 horas semanales de estudio y relectura del material bibliográfico citado, resignificado por la experiencia practica. Concretización de la sistematización de una metodología especifica de teatro de la presencia con adolescentes en riesgo social

ETAPA 1:

Se realizo el estudio del material bibliográfico: Gomes da Costa. A. C., Pedagogía de la Presencia. Ed. Losada. Buenos Aires, 1995. Read. H., La educación a través del arte Ed. Paidos. Barcelona,1986.Steiner Rudolf, Antroposofia, Ed. Del Goetheanum, Suiza,1971.

ETAPA 2:Con respecto a la temática a investigar, se trabajaron los siguientes elementos:

El Ridículo: Se trabajo el miedo al ridículo. Ante cualquier actividad creativa a desarrollar aparece en estos adolescentes en riesgo social, la desvalorización de la propia acción, del propio modo de ser y de la propia manera de pensar. Al mismo tiempo existe una desvalorización de la forma de ser, actuar, sentir y pensar del compañero/a de actividad. Se da la burla y la critica a los de adentro y a los de afuera del grupo al cual se pertenece. Se hacen ejercicios para enfrentar, atravesar y superar ese miedo, se conversa, se reflexiona personalizadamente acerca del esfuerzo y del logro: se utiliza el humor para la aceptación y asimilación del proceso. En una primera etapa se observo que cuando un adolescente nuevo tiene que afrontar el miedo al ridículo surge nuevamente la burla como si los que están desde antes desconocieran las dificultades y angustias que tuvieron que vivir personalmente. En estos jóvenes, el miedo al error, a experimentar el proceso de aprendizaje esta agudizado por el deseo de querer saber hacer todo bien sin pasar por las etapas correspondientes, proceso que de ser vivido se vuelve una fuente de gratificación, ya que “la adquisición del autodominio a través del desarrollo de sus potencialidades físicas, intelectuales y afectivas implica amor a si mismo” (Gomes da Costa, pág. 64) y de esta manera, desde el teatro se van construyendo instrumentos para la propia revalorización del adolescente.

El teatro cotidiano: Su elemento esencial es la imitación de la realidad cotidiana y se ha ido utilizando para imitar situaciones de conflicto, al mismo tiempo que el conflicto se instala en el grupo de jóvenes propiciando que quien intervino en el conflicto real se “vea” en el espejo de la ficción y se ría, o se enoje o cambie o hable. Su uso va siempre acompañado de rapidez para involucrarse y realizar la imitación. Es una acción teatral veloz, por parte de quien coordina el grupo, que sucede a una acción real de conflicto y que da lugar a la  complicidad y a la confianza dentro de un grupo pequeño. “Combinar el sentido practico con la teoría. Captar el instante”. (Véase “Proximidad y Distanciamiento”, capitulo 2, pág. 32. Gomes da Costa). Este trabajo se hizo siempre con el emergente y considero que es el eje central, por su eficacia, que funciona como un espacio de reflexión creativa y que posibilita la posterior reflexión critica. Es el modo dentro de este proyecto de “hacerse presente en la vida del educando, dato fundamental de la acción educativa dirigida al adolescente en situación de dificultad personal y social. La presencia es el concepto central, el instrumento clave y el objetivo mayor de esta pedagogía” (Gomes da Costa, pág. 29).

La reflexión creativa y la reflexión critica: Se ha podido apreciar que mostrar un producto artístico hacia afuera es, para estos adolescentes, el modo de reflexionar creativamente. Es desde allí de donde se obtiene el material humano para trabajar luego reflexionando luego críticamente. Esto se da en  escenas a publico o escenas dentro del taller de teatro de la murga donde emergen los conflictos internos del grupo, en la presentación de la murga a publico de barrio y de otros barrios. La ficción es un medio que favorece la expresión en este contexto social.

2º SEMESTRE

ETAPA 3 (julio a septiembre): 

La dificultad a la hora de la expresión: Resulta paradójico, o contradictorio, que en estos adolescentes que necesitan canales de expresión urgentes, exista tanta dificultad para poder expresarse cuando está esa  posibilidad. Surge el “boicot”, el “autoboicot” que es en realidad el miedo, el pánico al cambio, al crecimiento, a dejar de estar cómodo en el propio mundo (aun si no es de su agrado) de ese mundo que se puede controlar y abrirse espacio a la palabra o al cuerpo. Para esto se implementó el trabajo grupal por género (mujeres y varones en 2 grupos separados) en donde se realizaron ejercicios teatrales e improvisaciones con temáticas emergentes. Cada juego teatral llevó explícita una consigna para respetar y en cada grupo siempre hubo alguien que no pudo atenerse a esas “reglas” que sostenían el juego y el mismo grupo los fue dejando afuera. Se trabajó entonces muy personalizadamente con estos últimos, haciendo juegos de imitación de actitudes, a través de lo grotesco del teatro. En el espacio de reflexión la temática fue relacionar siempre lo teatral con la vida. (“Lo que me animo a hacer en el espacio teatral, lo puedo hacer afuera también”).

Reconocimiento de potencialidades: Considero que este ítem es esencial para el fortalecimiento de la autoestima y para la proyección individual y grupal. Se trabajo la potencialidad de cada uno desde el punto de vista de “la diversidad enriquece”. A cada integrante de la Murga de Villa Cornú, le interesa, o “le sale mejor” alguna disciplina artística, y esto es posible de captar e incentivar. También aparecieron las potencialidades mas escondidas, como por ejemplo habilidades o interés por crear canciones con textos representativos, inventar ideas de escenas teatrales, posibles vestuarios, muñecos. La forma de “captar” estas otras ha sido siempre a través de una charla mientras se realiza otra actividad (por ej: andar en zancos), como ir “hurgando” para ver que otra inquietud se tiene, con cuales miedos puede venir acompañada, que tipo de vergüenza la esconde, etc.  

Valoración artística del proceso vivenciado: Ha sido relevante el tema de la “valoración continúa del proceso”, en el sentido de que el proceso que se vive mientras se va construyendo un producto artístico como la Murga, es interminable. Es un proceso continuo, sin fin. Durante los ensayos se aprende una forma grupal de actuación al mismo tiempo que se aprende o profundiza una disciplina en particular, al mismo tiempo que se reflexiona individualmente sobre el permitirse “probar” y su analogía con la vida junto al coordinador de ese taller. Siempre, todo el año se está procesando algo, y de vez en cuando se actúa. Y una cosa-producto va enriqueciendo la otra cosa-proceso y viceversa.

Trabajo con el material emergente. Valoración de la producción artística teatral que pudiera surgir: La Murga, como estructura y metodología es muy permeable a poder contener todo el material emergente que pudiera surgir, desde intereses barriales, reclamos personales, gustos individuales, códigos grupales, temáticas adolescentes, transformándolo en un código artístico como canciones, textos, escenas de modo tal de poder  “contar lo que pasa” abriéndose espacio con este nuevo modo de comunicar.

ETAPA 4 (octubre a diciembre): Sistematización y puesta en forma. 5 horas semanales de trabajo con adolescentes sobre el material obtenido. 5 horas semanales de estudio y relectura del material bibliográfico citado, resignificado por la experiencia practica. Concretización de la sistematización de una metodología específica de teatro de la presencia con adolescentes en riesgo social

Para mayor claridad y ampliación de la información quiero presentar los siguientes datos extraídos del Informe semestral, las “Dificultades encontradas y previstas para periodos posteriores.”(agosto del 2001)

ETAPA 1:  

Era de mi interés estudiar las fuentes del libro de Gomes da Costa  (Carkhuff, R. R., O relacionamento de ayuda para pais,, proffesores, psicologos; Miranda. C. F.de y Miranda. M de., Construindo a relacao de ajuda), pero no ha sido posible hacerlo ya que no se consiguen en Córdoba, Buenos Aires ni solicitándolo directamente a librerías en Brasil. Como resultante de esa búsqueda, he conseguido la dirección de Gomes da Costa con quien me contactare en algún momento del proyecto.

ETAPA 2:

Algunas de las temáticas que se iban a abordar se fueron dejando de lado:

La ironía: en este grupo, y podría extenderse a gran parte de la comunidad de Villa Cornú, es un  tema tabú o, mas bien, una forma de “reclamo ambiguo”. La ironía en estos adolescentes es el lugar en donde dudan del otro, donde denuncian sin comprometerse demasiado. La ironía no se expresa a través de su lado cómico, gracioso, por esto me resulto inapropiado trabajarla desde lo teatral ya que no aporta ninguna forma no convencional de comunicación, que seria lo que, de alguna manera, puede hacer el teatro en este ámbito.

El teatro del absurdo: no tiene por ahora anclaje en los adolescentes que lo vivencian como “sin sentido, o tonto” y lo descartan como forma artística de comunicación. No encuentro referentes in situ de donde los jóvenes podrían asirse para aprovechar este genero. A la hora de ver Teatro Absurdo (salidas al teatro) ven a los actores como haciendo “ cualquier cosa”. 

La reflexión crítica: encuentro dificultad en promover la continuidad de un espacio en el cual se converse sobre lo que se hace, porque los canales de comunicación de estos jóvenes son de mucho movimiento corporal, de dificultad y vergüenza para la expresión verbal y de falta de elementos para ir abriendo ese mismo canal. Este es un espacio que se encuentra en su fase de creación y su existencia  o permanencia dependerá de la propia evolución del proceso individual y colectivo de los que participamos en el, mas allá de mi interés por promoverlo. “ La función del educador no es adaptar al joven a lo que allí este. El va mas lejos. El quiere abrir espacios que permitan al adolescente convertirse en fuente de iniciativa, de libertad y de compromiso consigo mismo y con los otros, integrando de manera positiva las manifestaciones desencontradas de su querer ser”. (Gomes da Costa, pág. 37). 

Registro: dentro de los registros que me propuse realizar, existía uno que iba a ser elaborado por los adolescentes en forma semanal, cosa que no ha sido posible hacer por la inestabilidad que caracteriza a este grupo de jóvenes aunque no descarto que se pueda realizar uno con otras características temporales que sirva igualmente.

Trabajo en equipo: he podido constatar en la practica del trabajo con adolescentes en riesgo social que solo es posible realizarlo formando parte de un equipo de trabajo. Cuando tuve que afrontar esta tarea individualmente (he trabajado en el lugar durante cuatro anos), el rendimiento de un proyecto, la continuidad  del educador en ese ambiente “hostil” y la respuesta de los jóvenes fueron completamente diferentes en cuanto a su eficacia.

e) CONCLUSIONES: El adolescente es un ser humano en una etapa de mucha vulnerabilidad. El adolescente en riesgo social suma a esta vulnerabilidad una “autoestima” generalmente nunca construida. Trabajando con este tipo de jóvenes se ha podido reconocer que la acción descuidada del “educador no formal” puede herir fuertemente esta construcción, amputarla o bien colaborar en esta fase de crecimiento y de construcción de herramientas para saber “que se quiere”, “que se es” a partir y a través de la presencia. En esta investigación se ha podido develar la importancia del arte, del teatro específicamente, para la construcción de vínculos solidarios. El Teatro en su forma barrial y callejera: La Murga-Teatro es el Teatro de la Presencia que se consolidó en este proyecto. La implementación de Talleres de Murga en Villa Cornú, en diferentes disciplinas del teatro callejero: zancos, malabares, baile, canto, vestuario, percusión, espacio de reflexión artística, construcción y uso de muñecos, coordinado por un equipo mixto de gente de la comunidad y educadores artísticos que utilizan la pedagogía de la presencia como método de acción con adolescentes es la base y la fuerza motora que permite al joven identificarse con un grupo humano que lo represente. Le permite probar sus habilidades, reconocer sus posibilidades, asumirse en sus debilidades y mostrarse de otra manera frente a un mundo que cotidianamente niega su existencia. Exponerse a un público que reconoce que lo que él hace “gusta”, reconoce que él “puede”, que “vale “, aporta al inicio de la construcción de la “autoestima”. Si estos adolescentes logran “quererse” un poco a si mismos, pueden entonces querer también a otros y querer también lo que se hace a su alrededor. Sino, nada tiene sentido para ellos y da igual vivir o no vivir, atravesar el límite borrado de lo “legal-ilegal”, delinquir, hacerse daño, etc. La Murga convoca y contiene, se enriquece por la diversidad de caracteres, ideologías, edades. Se ha comprobado este año que si a la Murga se le agrega la posibilidad de ser construida en su totalidad a través del arte y de la pedagogía de la presencia, es una herramienta eficaz de trabajo comunitario con adolescentes en riesgo social.
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Nota: Realizar un informe final en base a tanto material “humano”, me ha resultado bastante dificultoso a la hora de elegir que dejar y que no dejar. He intentado ser lo mas clara posible al transmitir esta herramienta metodológica y esta experiencia pedagógica vivida. Quedo a total disposición para posteriores aclaraciones y o ampliación de la información

. FIN DEL INFORME.
PALABRAS QUE DICEN, EJERCICIOS PARA HACER

En este capítulo presentamos actividades de educación a través del arte para ser trabajadas en  cualquier tipo de grupo social. A las autoras nos interesa conocer las experiencias vividas, y las recibiremos en nuestras direcciones de E-mail.

¡A jugar...y a instaurar la alegría!

1) “La justicia es como la serpiente: sólo muerde a los descalzos”.(Monseñor Öscar Amulfo Romero, asesinado en 1980).

El viejito helado, El viejito toca es, o la Mancha: (Poner cara de víbora o pedirlas a algún serpentario) Es importante “divertirse” con estos ejercicios...Una persona corre a los otros, que escapan. Cuando esa persona “El viejito” toca a alguien en el tobillo, le pregunta: ¿Por qué la justicia muerde sólo a los descalzos?. El tocado tiene que responder lo que pueda en ese momento y pasa a ser él el viejito. Tratar de tocar a todos. Reírse, reflexionar, escribir.

2) “América Latina: paisajes típicos

Los estados dejan de ser empresarios  y se dedican a ser policías .

Los presidentes se convierten en gerentes de empresas ajenas.

Los ministros de economía son buenos traductores.

Los industriales se convierten en importadores.

Los más dependen cada vez más de las sobras de los menos.

Los trabajadores  pierden sus trabajos.

Los campesinos pierden sus tierritas.

Los niños pierden su infancia.

Los jóvenes pierden las ganas de creer.

Los viejos pierden su jubilación.

“La vida es una lotería”, opinan los que ganan.” 

(Galeano. Pág. 85)

Hacer un círculo con todos los participantes. Dividir al equipo en cuatro grupos, que se llamaran: agua, tierra, fuego, aire. Elegir, de acuerdo al elemento que nombra al grupo, una palabra de este texto. En 7 minutos (por cábala) crear una escena teatral y mostrarla. Reírse mucho. Reflexionar. Escribir y difundir.

3) “La utopía está dentro de cada uno de nosotros. Es aquello que nos hace caminar, luchar, seguir andando. El desafío está quizás en ser capaces de reintentar una nueva utopía colectiva que al menos, devuelva la dignidad. Que haga que nuestra vida y nuestras prácticas se resignifiquen , cambien”. (T. Iglesias, Pág. 18)

Reunirse en circulo y leer el texto. Sentarse en el suelo con papel y lapicera. Escribir privadamente cual es el sueño, la utopía que uno tiene personalmente para su vida, para el grupo en el que está trabajando y para el mundo. Usar para eso sólo 4 minutos. ¿Por qué 4 minutos? Para molestar nomás... Pero 4 minutos. Funciona. Arrugar el papel para que entre en la mano. Armar una especie de “guerrita” de bollos de papel. 1 minuto. Después, con los papeles cambiados en círculo, cada uno lee las utopías que tiene en sus manos. Reírse mucho. Reflexionar. Dejar algo escrito. Fotocopiar. Pegarlo en las paredes.

4) “El miedo global

Los que trabajan tienen miedo de perder el trabajo. Los que no trabajan tienen miedo de no encontrar nunca trabajo.

Quien no tiene miedo al hambre, tiene miedo a la comida.

Los automovilistas tienen miedo de caminar, y los peatones tienen miedo de ser atropellados.

La democracia tiene miedo de recordar y el lenguaje tiene miedo de decir.

Los civiles tienen miedo de los militares, los militares tienen miedo a la falta de armas, las armas tienen miedo a la falta de guerra.

Es el tiempo del miedo.

Miedo de la mujer a la violencia del hombre, y miedo del hombre a la mujer sin miedo.

Miedo a los ladrones, miedo a la policía.

Miedo a la puerta sin cerradura, al tiempo sin relojes, al niño sin televisión, miedo a la noche sin pastillas para dormir y miedo al día sin pastillas para despertar.

Miedo a la multitud, miedo a la soledad, miedo a lo que fue y a lo que puede ser, miedo de morir, miedo de vivir. (Galeano. pág.83)

Elegir 14 palabras de este texto. Inflar 14 globos y escribir en ellos las palabras elegidas. Separarse en grupos donde haya por lo menos 2 globos. En 3 minuto (porque el 3 es un número sabio) preparar una escena relacionando la palabra con alguna acción que se le hace al globo. Por ejemplo: inflarlo, aplastarlo, etc. Mostrar las escenas y contar el porque se hizo lo que se hizo.

Carcajeé. Reflexione. Escriba y difúndalo. 

5) Muy contrariamente con la claridad y con lo que pensamos, he aquí un documento importante:

Hablemos claro  (extraído por E. Galeano, Patas Arriba)

El primer Congreso Policial Sudamericano se reunió en Uruguay, en1979, en plena dictadura militar. El Congreso decidió continuar su actividad en Chile, en plena dictadura militar, en beneficio de los altos intereses que rutilan en la ruta de los pueblos de América, según la resolución final.

En ese Congreso del 79, la policía argentina, también en plena dictadura militar, iluminó la función de las fuerzas del orden en la lucha contra la delincuencia infanto-juvenil. El informe de la policía argentina llamó al pan, pan y al vino, vino. Aunque parezca simplista diremos y reiteraremos que el mínimo común es la realidad familiar, que poco tiene que ver con el aspecto socio-económico-cultural, para situarse en la raíz de la misma, en su esencia y substracto vivificador de su dinámica y evolución. El adolescente carenciado trata de encontrar en otras sub-culturas (hippie, del delito, etc.) los modelos identificatorios, produciendo de esta manera una incisión en el proceso de socialización... El mantenimiento del orden público trasciende lo inter-individual y replegándose en el intra-individuo, retoma esa única e indivisible realidad del ser individuo y ser social... Si algunos de los menores han manifestado conductas que podían degenerar en comportamientos inadecuados que presenten peligro individual-social, han sido fácilmente detectados, orientados y resueltos.”
Aclaramos, consultando la misma fuente (Galeano) que en Argentina hay 10.000 funcionarios de inteligencia que gastan 2.000.000 de pesos por día. (pág. 109)

Hacer un círculo, sentados en el suelo. Alguien, quien coordine el grupo leerá lentamente el texto. El juego consiste en dividirse en tres grupos y preparar una escena cada grupo en 3 minutos, sobre: a) El adolescente carenciado, b) El orden público, c) La fuerza policial. Lo más importante es que hay que usar muchas palabras inentendibles completamente, contradictorias y ridículas para no decir nada. Reírse mucho. Reflexionar. Dejar algo escrito.

6) “Es necesario volver a retomar sin miedo ni prejuicios el tema de la revolución, una revolución que necesariamente tiene que partir de esta realidad. Aceptando que vivimos en el sistema capitalista debemos pensar, actuar y animarnos a vivir desde otros paradigmas, no sólo diciendo sino haciendo. Buscando coherencia entre la palabra y el gesto, poniendo una paciencia impaciente en esta construcción. Y tenemos que ir todos sin discriminaciones: los intelectuales y los artistas, los cojos, los mudos y los ciegos, los que pueden y los que no pueden. Es darnos ánimo, encendernos los fueguitos, recuperar los ideales, tener siempre encendidas las luces del circo de la vida aunque los payasos estén tristes, las sogas de los trapecistas derruidas y la carpa remendada, el circo de una nueva vida debe continuar. Está en nosotros.”

(Tato Iglesias, El circo de la vida) Copiar el texto en grande. Pegarlo en el lugar de trabajo. Ya está.

7) “El modelo capitalista conservador basa su fundamentación pedagógica en la denominada Teoría nueva, que en realidad es una teoría no crítica al sistema vigente. Es, diríamos, una teoría conservadora. Sin embargo, utilizan concepto creados por las posturas críticas en general y la educación popular en particular, como “transformación”, “red”, “federal”, con una fluidez que no solo confunde sino que también asombra. Inclusive se ha llegado a premiar en Argentina al maestro mas “innovador” con el Premio Paulo Freire, un Freire que es un maestro singularmente revolucionario y transformador siendo utilizado para premiar al maestro conservador. Es la perfecta licuación de conflictos de que hace gala y mérito este modelo. (R. T. Iglesias, Pág. 25)

Sentarse en círculo en el suelo. Alguien lee el texto...Se dividen o se juntan de a dos. En 3 minutos cada pareja preparará un “modelo de maestro/a  innovador/a uno hará de modelo el otro de presentador. Se puede usar todo lo que hay en el lugar. Luego viene el desfile de modelos de maestro, cada pareja muestra su modelo, el resto hace de público que aplaude. Reírse. Reflexionar. Escribir.

8) “...hay que tener el coraje de experimentarnos nosotros democráticamente. Las virtudes no se transmiten intelectualmente. Son enmarcadas en la praxis o no son. El opresor nunca tiene necesidad de preguntar, simplemente oprime. Ordena. Va constituyendo un mundo donde solo existen respuestas. Alguien habla; otro que quizás no sea alguien, escucha. La escuela en verdad, es mucho más un mundo de respuestas que de preguntas. La pregunta, casi por si misma, otorga la palabra. La pregunta que está formulada desde una ideología democrática, la pregunta que busca construir, que busca aprender”. (R. Tato Iglesias)

“La denuncia, para un hombre crítico, es imprescindible. La denuncia como impugnación, como interrogación, como desafío. Creo que la denuncia supera tiempos y épocas. Y lo que se denuncia es la opresión, la injusticia, el hambre, la indignidad. Lo que hace arrodillar al ser humano, que nació para ser erguido. La denuncia es mirar la realidad como aparece. Aunque sea dolorosa. Y mostrarla. La denuncia como mostración crítica. La denuncia no es desesperanza. Es. Y al mismo tiempo que se denuncia, se anuncia: los sueños, las esperanzas, la famosa utopía. “La utopía como sueño necesario, contra dogmatismos y sectarismos”. Si la utopía no está presente, la vida humana carece de sentido. Debemos reiterar, que la educación, para Paulo Freire, “es liberación, es transformación radical de la sociedad, para mejorarla, para hacerla más humana, para permitir que los hombres y las mujeres sean reconocidos como sujetos de su historia y no como objetos”.Es en este sentido que, si el objetivo de la educación es la liberación, la misma debe ser fundada en una visión utópica.” (Del sociólogo Tato Iglesias, Pág. 17)

Juntarse. Leer los dos textos. Volver a leerlos. Escribir cada uno preguntas y denuncias en un papel a partir de lo que le inspiró el texto. Escribirlas con fibrones en papeles y empapelar la ciudad. Si es demasiado pegarlas en el lugar de trabajo. Reírse. Reflexionar.

9) “En América Latina mueren 100 niños cada hora, por hambre o enfermedad curable, pero hay cada vez más niños en las calles y en los campos de esta región que fabrica pobres y prohíbe la pobreza. Niños son, en su mayoría, los pobres; y pobres son, en su mayoría, los niños. Entre todos los rehenes del sistema ellos son los que peor la pasan. La sociedad los exprime, los vigila, los castiga, a veces los mata: casi nunca los escucha, jamás los comprende. Esos niños, hijos de gente que trabaja salteado o que no tiene trabajo ni lugar en el mundo, están obligados, desde muy temprano, a vivir al servicio de cualquier actividad ganapan, deslomándose a cambio de la comida, o de poco más, todo a lo largo y a lo ancho del mapa del mundo. Después de aprender a caminar aprenden cuales son las recompensas que se otorgan a los pobres que se portan bien: ellos y ellas, son la mano de obra gratuita de los talleres, las tiendas y las cantinas caseras, o son la mano de obra a precio de ganga de las industrias de exportación que fabrican ropa deportiva para las grandes empresas multinacionales. Trabajan en las faenas agrícolas o en los trajines urbanos, o trabajan en su casa, al servicio de quien allí mande. Son esclavitos o esclavitas de la economía familiar o del sector informal de la economía globalizada, donde ocupan el escalón más bajo de la población activa al servicio del mercado mundial.” (Galeano, Pág. 14)

Para este ejercicio se usaran instrumentos musicales o cosas que suenen. Hacer un círculo. Leer el texto, elegir entre todos una frase, y dividirse en grupo de 3 o 4. En 5 minutos preparar una canción con esta frase, e inspirándose en ella agregarle más letra, que luego la cantaran a los otros grupos. Reírse mucho al desafinar. Reflexionar. Unir las letras y escribir una canción entre todos. Llevarla a alguna radio comunal.

10)“POBREZAS

Pobres, lo que se dice pobres, son los que no tienen tiempo para perder el tiempo.

Pobres, lo que se dice pobres, son los que no tienen silencio ni pueden comprenderlo.

Pobres, lo que se dice pobres, son los que tienen piernas y se han olvidado de caminar, como las alas de las gallinas que se han olvidado de volar.

Pobres, lo que se dice pobres, son los que tienen el derecho de respirar mierda como si fuera aire, sin pagar nada por ella.

Pobres, lo que se dice pobres, son los que viven dramas pasionales con las máquinas.

Pobres, lo que se dice pobres, son los que son siempre muchos y están siempre solos.

Pobres, lo que se dice pobres, son los que no saben que son pobres.”

( Galeano, Patas arriba, la escuela del mundo al revés)

Reunirse en círculo. Elegir una canción que esté de moda. Dividirse en grupos y copiar el texto  “Pobrezas”. Quitarle la letra original a la canción , e incorporarle el texto nuevo que puede ser transformado. Cada grupo le canta a los otros. Grabe todas las versiones. Reírse a más no poder. Reflexionar y difundir. 

11)VIVIR, AMAR e INTENTAR SABER  (Paulo Freire)“...la alegría de enseñar-aprender debe acompañar a maestros y alumnos en sus búsquedas constantes. Lo que necesitamos es remover los obstáculos que dificultan que la alegría se apodere de nosotros y no aceptar que enseñar y aprender son prácticas necesariamente fastidiosas y tristes.” (P. Freire. La educ. en la ciudad)

Buscar un espacio abierto. Dividirse en varios grupos, cada integrante del grupo hará alguna acrobacia (o casi). Leer el texto completo y contarlo a través de acrobacias, al grupo grande. Flexibilizar una carcajada cuando se sientan de “madera”. Reflexionar sobre lo hecho. Escribir. Sacar fotografías del trabajo y publicarlas con lo escrito en el diario o revista local. 

12)“El lenguaje  

En la época victoriana no se podían mencionar los pantalones en presencia de una señorita. 

Hoy por hoy no queda bien decir ciertas cosas: el capitalismo luce el nombre artístico de economía de mercado;

el imperialismo se llama globalización;

las víctimas del imperialismo se llaman  países en vías de desarrollo, que es como llamar niños a los enanos;

el oportunismo se llama pragmatismo, la traición se llama realismo;

los pobres se llaman carentes, o carenciados o personas de escasos recursos; la expulsión de los niños pobres por el sistema educativo se conoce bajo el nombre de deserción escolar;

el derecho del patrón a despedir al obrero sin indemnización ni explicación se llama flexibilización del mercado laboral; el lenguaje oficial reconoce los derechos de las mujeres, entre los derechos de las minorías, como si  la mitad masculina de la humanidad fuera la mayoría;

en lugar de dictadura militar, se dice proceso;

las torturas se llaman apremios ilegales, o también presiones físicas y psicológicas

;cuando los ladrones son de buena familia, no son ladrones , sino cleptómanos;

el saqueo de los fondos públicos por los políticos corruptos responde al nombre de enriquecimiento ilícito;

... tampoco son muertos los seres humanos aniquilados en las operaciones militares: los muertos en batalla son bajas, y los civiles que se la ligan sin comerla ni beberla son daños colaterales.”

(Galeano. pág. 41-42)

Hacer un círculo. Leer todo el texto. Dividirse en varios grupos de pocos integrantes, para que sea más dinámico y participativo. Elegir frases del texto y escribir un cuento con ellas. Contar el cuento a los otros y contar porque hicieron lo que hicieron. Sean generosos con la risa. Publicar los cuentos en la revista que más los contenga.

13) “No quiero negar la posibilidad de que un especialista, extraño al contexto en el que se dio o se está dando una cierta práctica, forme parte de un equipo evaluador con acierto y eficacia. Su eficacia, sin embargo, va a depender de la capacidad que tenga de abrirse al “alma” de la cultura donde se dio o se está dando la experiencia, y no sólo a su capacidad, también necesaria, de aprender la racionalidad de la experiencia por medio de múltiples caminos. Abrirse al “alma” de la cultura y dejarse “mojar”, “empapar” por las aguas culturales e históricas de los individuos involucrados en la experiencia.” (Freire, 129)

“Curso básico de injusticia. La publicidad manda a consumir y la policía lo prohíbe. Las órdenes de consumo, obligatorias para todos pero imposibles para la mayoría, se traducen en invitaciones al delito. Las páginas policiales de  los diarios enseñan más sobre las contradicciones de nuestro tiempo que las páginas de información política y económica. Este mundo, que ofrece el banquete a todos y cierra la puerta en las narices de tantos es, al mismo tiempo, igualador y desigual: igualador en las ideas y en las costumbres, y desigual en las oportunidades que brinda.”

(Galeano. pág. 25)

Leer los textos para todo el grupo. Escucharlo y elegir cada uno 1 palabra. Dividirse en 2 equipos de fútbol. Puede haber una pelota real o imaginaria. En cada equipo una persona será el anotador de lo que escucha. Identificar los equipos de alguna forma (binchas, brazaletes). Comenzar el partido. Al tocar la pelota decir bien fuerte la palabra elegida. Cuando se hace un gol, el anotador descansa. Jugar riendo, al final., cada equipo arma con todo lo que el anotador escribió un nuevo texto para leer al otro equipo.

ILUSTRACIONES QUE DICEN Y HACEN

DECLARACIÓN UNIVERSAL DE LOS DERECHOS HUMANOS

Declaración Universal de los Derechos Humanos
Aprobada y proclamada por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 10 de diciembre de 1948. 
El 10 de diciembre de 1948 la Asamblea general de las Naciones Unidas aprobó y proclamó la Declaración Universal de Derechos Humanos, cuyo texto completo aparece en las siguientes páginas. A continuación de ese acto histórico, recomendó la Asamblea a todos los Estados miembros que publicaran el texto de la Declaración y procuraran que fuese “divulgada, expuesta, leída y comentada, principalmente en las escuelas y demás establecimientos de enseñanza, sin distinción alguna, basada en la situación política de los países o de los territorios”. 

OFICINA DE INFORMACIÓN PÚBLICA DE LAS NACIONES UNIDAS      


Preámbulo
considerando que la libertad, la justicia y la paz en el mundo tienen por base el reconocimiento de la dignidad intrínseca y de los derechos iguales e inalienables de todos los miembros de la familia humana; 

considerando que el desconocimiento y el menosprecio de los derechos humanos han originado actos de barbarie ultrajantes para la conciencia de la humanidad; y que se ha proclamado, como la aspiración más elevada del hombre, el advenimiento de un mundo en que los seres humanos, liberados del temor y la miseria, disfruten de la libertad de palabra y de la libertad de creencias; 

considerando esencial que los derechos humanos sean protegidos por un régimen de Derecho, a fin de que el hombre no se vea compelido al supremo recurso de la rebelión contra la tiranía y la opresión; 

considerando también esencial promover el desarrollo de relaciones amistosas entre las naciones; 

considerando que los pueblos de las Naciones Unidas han reafirmado en la Carta su fe en los derechos fundamentales del hombre, en la dignidad y el valor de la persona humana y en la igualdad de derechos de hombres y mujeres; y se han declarado resueltos a promover el progreso social y elevar el nivel de vida dentro de un concepto más amplio de la libertad; 

considerando que los Estados Miembros se han comprometido a asegurar, en cooperación con la Organización de las Naciones Unidas, el respeto universal y efectivo a los derechos y libertades fundamentales del hombre; y 

considerando que una concepción común de estos derechos y libertades es de la mayor importancia para el pleno cumplimiento de dicho compromiso; 

LA ASAMBLEA GENERAL
proclama 



LA PRESENTE DECLARACIÓN UNIVERSAL DE DERECHOS HUMANOS como ideal común por el que todos los pueblos y naciones deben esforzarse, a fin de que tanto los individuos como las instituciones, inspirándose constantemente en ella, promuevan mediante la enseñanza y la educación, el respeto a estos derechos y libertades, y aseguren, por medidas progresivas de carácter nacional e internacional, su reconocimiento y aplicación universales y efectivos, tanto entre los pueblos de los Estados Miembros como entre los de los territorios colocados bajo su jurisdicción. 

 artículo 1. Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y  derechos y, dotados como están de razón y conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con los otros. 

 artículo 2. 1. Toda persona tiene todos los derechos y libertades proclamados en esta Declaración, sin distinción alguna de raza, color, sexo, idioma, religión, opinión política o de cualquier otra índole, origen nacional o social, posición económica, nacimiento o cualquier otra condición. 

 2. Además, no se hará distinción alguna fundada en la condición política, jurídica o internacional del país o territorio de cuya jurisdicción dependa una persona, tanto si se trata de un país independiente, como de un territorio bajo administración fiduciaria, no autónomo o sometido a cualquier otra limitación de soberanía. 

 artículo 3. Todo individuo tiene derecho a la vida, a la libertad y a la seguridad de su persona. 

 artículo 4. Nadie estará sometido a esclavitud ni a servidumbre; la esclavitud y la trata de esclavos están prohibidas en todas sus formas. 

 artículo 5. Nadie será sometido a torturas ni a penas o tratos crueles, inhumanos o degradantes. 

 artículo 6. Todo ser humano tiene derecho, en todas partes, al reconocimiento de su personalidad jurídica. 

 artículo 7. Todos son iguales ante la ley y tienen, sin distinción, derecho a igual protección de la ley, Todos tienen derecho a igual protección contra toda discriminación que infrinja esta Declaración y contra toda provocación a tal discriminación. 

artículo 8. Toda persona tiene derecho a un recurso efectivo, ante los tribunales nacionales competentes, que la ampare contra actos que violen sus derechos fundamentales reconocidos por la constitución o por la ley. 

 artículo 9. Nadie podrá ser arbitrariamente detenido, preso ni desterrado. 

 artículo 10. Toda persona tiene derecho, en condiciones de plena igualdad, a ser oída públicamente y con justicia por un tribunal independiente e imparcial, para la determinación de sus derechos y obligaciones o para el examen de cualquier acusación contra ella en materia penal. 

 artículo 11. 1. Toda persona acusada de delito tiene derecho a que se presuma su inocencia mientras no se pruebe su culpabilidad, conforme a la ley y en juicio público en el que se le hayan asegurado todas las garantías necesarias para su defensa.  
2. Nadie será condenado por actos u omisiones que en el momento de cometerse no fueron delictivos según el Derecho nacional o internacional. Tampoco se impondrá pena más grave que la aplicable en el momento de la comisión del delito. 

 artículo 12. Nadie será objeto de injerencias arbitrarias en su vida privada, su familia, su domicilio o su correspondencia, ni de ataques a su honra o a su reputación. Toda persona tiene derecho a la protección de la ley contra tales injerencias o ataques. 

 artículo 13. 1. Toda persona tiene derecho a circular libremente; a elegir su residencia en el territorio de un Estado.  
2. Toda persona tiene derecho a salir de cualquier país, incluso del propio, y a regresar a su país. 

 artículo 14. 1. En caso de persecución, toda persona tiene derecho a buscar asilo, y a disfrutar de él en cualquier país. 
2. Este derecho no podrá ser invocado contra una acción judicial realmente originada por delitos comunes o por actos opuestos a los propósitos y principios de las Naciones Unidas. 

artículo 15. 1. Toda persona tiene derecho a una nacionalidad.
2. A nadie se privará arbitrariamente de su nacionalidad ni del derecho a cambiar de nacionalidad. 

artículo 16. 1. Los hombres y las mujeres, a partir de la edad núbil, tienen derecho, sin restricción alguna por motivos de raza, nacionalidad o religión, a casarse y fundar una familia; y disfrutarán de iguales derechos en cuanto al matrimonio, durante el matrimonio y en caso de disolución del matrimonio. 
2. Sólo mediante libre y pleno consentimiento de los futuros esposos podrá contraerse el matrimonio.
3. La familia es el elemento natural y fundamental de la sociedad y tiene derecho a la protección de la sociedad y del Estado. 

artículo 17. 1. Toda persona tiene derecho a la propiedad, individual y colectivamente.
2. Nadie será privado arbitrariamente de su propiedad. 

artículo 18. Toda persona tiene derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia y de religión; este derecho incluye la libertad de cambiar de religión o de creencia, así como la libertad de manifestar su religión o su creencia, individual y colectivamente, tanto en público como en privado, por la enseñanza, la práctica, el culto y la observancia. 

artículo 19. Todo individuo tiene derecho a la libertad de opinión y de expresión; este derecho incluye el de no ser molestado a causa de sus opiniones, el de investigar y recibir informaciones y opiniones, y el de difundirlas, sin limitación de fronteras, por cualquier medio de expresión. 

artículo 20. 1. Toda persona tiene derecho a la libertad de reunión y de asociación pacíficas.
2. Nadie podrá ser obligado a pertenecer a una asociación. 

artículo 21.  1. Toda persona tiene derecho a participar del gobierno de su país, directamente o por medio de representantes libremente escogidos.
2. Toda persona tiene el derecho de acceso, en condiciones de igualdad, a las funciones públicas de su país. 
3. La voluntad del pueblo es la base de la autoridad del poder público; esta voluntad se expresará mediante elecciones auténticas que habrán de celebrarse periódicamente, por sufragio universal e igual y por voto secreto u otro procedimiento equivalente que garantice la libertad del voto. 

 artículo 22. Toda persona, como miembro de la sociedad, tiene derecho a la seguridad social, y a obtener, mediante el esfuerzo nacional y la cooperación internacional, habida cuenta de la organización y los recursos de cada Estado, la satisfacción de los derechos económicos, sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su personalidad. 

artículo 23. 1. Toda persona tiene derecho al trabajo, a la libre elección de su trabajo, a condiciones equitativas y satisfactorias de trabajo y a la protección contra el desempleo. 
2. Toda persona tiene derecho, sin discriminación alguna, a igual salario por trabajo igual.
3. Toda persona que trabaja tiene derecho a una remuneración equitativa satisfactoria, que le asegure, así como a su familia, una existencia conforme a la dignidad humana y que será completada, en caso necesario, por cualesquiera otros medios de protección social.
4. Toda persona tiene derecho a fundar sindicatos y a sindicarse para la defensa de sus intereses. 

artículo 24. Toda persona tiene derecho al descanso, al disfrute del tiempo libre a una limitación razonable de la duración del trabajo y a vacaciones periódicas pagadas. 

artículo 25. 1. Toda persona tiene derecho a un nivel de vida adecuado que le asegure, así como a su familia, la salud y el bienestar, y en especial la alimentación, el vestido, la vivienda, la asistencia médica y los servicios sociales necesarios; tiene asimismo derecho a los seguros en caso de desempleo, enfermedad, invalidez, viudez, vejez u otros casos de pérdida de sus medios de subsistencia por circunstancias independientes a su voluntad.
2. La maternidad y la infancia tienen derecho a cuidados y asistencia especiales. Todos los niños, nacidos de matrimonio o fuera de matrimonio, tienen derecho a igual protección social. 

 artículo 26. 1. Toda persona tiene derecho a la educación, La educación debe ser gratuita, al menos en lo concerniente a la instrucción elemental y fundamental. La instrucción elemental será obligatoria. La instrucción técnica y profesional habrá de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores será igual para todos, en función de los méritos respectivos.
2. La educación tendrá por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecerá la comprensión, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos; y promover el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz.
3. Los padres tendrán derecho preferente a escoger el tipo de educación que habrá de darse a sus hijos. 

artículo 27. 1. Toda persona tiene derecho a tomar parte libremente de la vida cultural de la comunidad, a gozar de las artes y a participar en el progreso científico y en los beneficios que de él resulten.
2. Toda persona tiene derecho a la protección de los intereses morales y materiales que le correspondan por razón de las producciones científicas, literarias o artísticas de que sea autora. 

artículo 28. Toda persona tiene derecho a que se establezca un orden social e internacional en el que los derechos y libertades proclamados en esta Declaración se hagan plenamente efectivos. 

 artículo 29. 1. Toda persona tiene deberes respecto a la comunidad. puesto que solo en ella puede desarrollar libre y plenamente su personalidad. 
2. En el ejercicio de sus derechos y en el disfrute de sus libertades, toda persona estará solamente sujeta a las limitaciones establecidas por la ley con el único fin de asegurar el reconocimiento y el respeto de los derechos y libertades de los demás, y de satisfacer las justas exigencias de la moral, del orden público y del bienestar general en una sociedad democrática. 
3. Estos derechos y libertades no podrán en ningún caso ser ejercidos en oposición a los propósitos y principios de las Naciones Unidas. 

Artículo 30. Nada en la presente Declaración podrá interpretarse en el sentido que confiere derecho alguno al Estado , a un grupo o a una persona, para emprender y desarrollar actividades o realizar actos tendientes a la supresión de cualquiera de los derechos y libertades proclamados en esta Declaración.  

RED POR LA DEFENSA DE LOS DERECHOS DEL NIÑ@, ADOLESCENTES Y JÓVENES:

El siguiente estatuto fue elaborado en el año 1999 por algunos educadore/as de la Red por la Defensa de los Derechos del Niñ@, Adolescentes y Jóvenes de Córdoba. Fue discutido y escrito por educadore/as porque en ese momento fue necesario acordar algunas ideas que nos unen y establecer formas de trabajar para organizarnos mejor. 

En el año 2000, algunos grupos de niñ@s como el de Villa La Merced manifestaron:  “que los reglamentos y estatutos de la red tienen que ser hechos por los chicos” y propusieron que se junten los grupos de niñ@s que hacen la red para hacer el estatuto y el reglamento...

Para comenzar a realizar esta propuesta en el  2001 los adultos y educadores  comenzaron  a discutir en un taller interno el presente estatuto. En el espacio de los adultos el eje estuvo centrado en la necesidad de explicitar en el estatuto qué significa el protagonismo organizado y colectivo, cómo se construye en la práctica y cuál es el rol del adulto en este proceso.

Estatuto de la Red por la Defensa de los Derechos del Niñ@, Adolescentes y Jóvenes

Consideraciones Generales:


1-Para la constitución de la Red en Defensa de los derechos niños y jóvenes será condición necesaria y excluyente que dos tercios de sus integrantes  trabajen insertos en grupos de base. Entendiendo por grupos de base aquellos ámbitos u organizaciones, público o privado, que desarrollen actividades con niño y jóvenes de la provincia de Córdoba, en defensa de sus derechos.


2- Los grupos y organizaciones participan de la red con representantes o delegados por áreas, a saber: a) niños; b) adolescentes; c) jóvenes y d) educadores. Estas áreas pueden funcionar integradas o autónomamente, según la decisión de cada una de ellas. El modo de organización democrática será definida por cada una, en forma propia y debiendo estar articulada de alguna manera con las otras.


3-La red en defensa de los derechos del niño y jóvenes se constituye a partir de los siguientes principios:

· Defensa activa de la declaración universal de los derechos humanos y en particular de los derechos del niño consagrados a nivel internacional;

· Denuncia pública de la violación de los derechos del niño;

· Contra el neoliberalismo propiciamos el encuentro de los NAJ para ejercer la resistencia y luchar por sus derechos;

· Levantamos las banderas de la solidaridad, la justicia, la ternura, la alegría, el conflicto para el cambio y la memoria activa;

· Creemos en la dimensión ética de los derechos del niño, por lo cual consideramos que todo lo que es derecho del niño es deber de las generaciones adultas. Una sociedad protege los derechos del niño, cuando también protege a los niños que están en conflicto con la ley penal.

· Sostenemos la dimensión política de los derechos del niño por la cual son sus propios movimientos sociales fuera de todo asistencialismo lo que en solidaridad con las otras organizaciones políticas los sacará de la opresión;

· Buscamos desde los niños la verdad como método y el amor como conocimiento, solicitud, responsabilidad y respeto. Ambos pilares fundamentales para la construcción de una nueva humanidad.

· Reconocemos el trabajo de los niños como un elemento constitutivo de la identidad de muchos de ellos. En este sentido reivindicamos el derecho de los NAT`s a la organización y la sindicalización, a la remuneración justa, al trabajo digno y a la educación por el trabajo. En este sentido creemos que la escuela y todo proceso educativo debe elaborar pedagogías alternativas que valoren al niño como protagonista y reconozcan la dignidad de su trabajo.

·   Reivindicamos nuestros derechos colectivos como pueblo; reivindicamos también los derechos de los Pueblos Originarios, su historia, su lengua, sus organizaciones y su medicina(cosmovisión- biodiversidad), los cuales corren el peligro de ser patentados. Hoy planteamos una nueva sociedad que tenga como base la convivencia en la diferencia, en la conformación de una Nación que sea plurilingüe y pluricultural.

· Consideramos al estado como garantizador de estos derechos y en este sentido las políticas sociales de este deben responder a las mismas;

· La red no aceptará financiamiento que contradiga o condicione los principios aquí mencionados;

Propósitos:

· Defender a través de todas las actividades posibles los derechos de los niños;

· Promover, apoyar y crear las formas organizativas y participativas entre los distintos grupos de niños, adolescentes y jóvenes;

· Difundir y compartir lo que los chicos crean en cada taller, en cada juego como una manera de recrear la vida, apropiarse de su barrio y recobrar sus identidad;

· Articular con movimientos y organizaciones que tengan objetivos similares;

· Capacitar a educadores populares en el trabajo con los niños;

· Apoyar y fortalecer el trabajo de cada grupo por medio de la formación y reflexión sobre los procesos en los que estamos.

HISTORIA DE LA RED POR LA DEFENSA DE LOS DERECHOS DEL NIÑO Y EL ADOLESCENTE
.

La historia de LA Red Por la Defensa de los Derechos del Niño y el Adolescente - Córdoba (RDDNA) es una historia cortita, pero con significados importantes de analizar para dar continuidad y profundización al desarrollo de la misma. 

El objetivo de reconstruir la historia es múltiple por un lado saber de donde venimos y en que medida ese camino recorrido  proyecta el donde vamos. Por otro realizar nuevos aprendizajes desde los aciertos y los fracasos, sin repetir errores y buscando que los mismos permitan el crecimiento de la organización colectiva.

1994- Los  primeros antecedentes de la RED

Un grupo de estudio integrado por educadores de barrios y villas de Córdoba, alumnos de la Universidad y otras personas con oficios y profesiones diferentes, se comienzan a reunir una vez por semana a la noche, y se debatían temas relacionados  a la política y a la educación popular.

Algunos de los integrantes estaban relacionados por amistad y otros trabajaban en El Puesto de Los Bajitos: Hogar para niños pobres de la zona  oeste de la ciudad de Córdoba. Este hogar fue organizado con un cura Julio y varios jóvenes que militaban en la Iglesia Católica o eran estudiantes o profesionales de trabajo social.

1995- El nacimiento de la RED  

En septiembre de 1995  llega una invitación a la universidad por parte del Movimiento de Los Chicos del Pueblo de Buenos Aires. La invitación es para participar de una marcha en Plaza de Mayo con el objeto de recordar el aniversario de la Convención . 

Así nos organizamos, recaudamos algo de dinero e invitamos a varios grupos. Entre niños, adolescentes y adultos viajamos 70 personas a Buenos Aires, donde fuimos recibidos por el Hogar Pelota de Trapo y otras grupos del Movimiento y conocimos su experiencia. 

Se llevó un documento aprobado por todos los grupos Al regresar nos pareció importante seguir juntos las diferentes organizaciones que habíamos participado para acordar algunas actividades.

Decidimos hacer una fiesta que significara un lugar de expresión de las realizaciones de los chicos. El Puesto de Los Bajitos y los alumnos que hacían su práctica académica en la Escuela Comunitaria de Oficios de Barrio Urquiza se hacen cargo de la organización y el 10 de diciembre de 1995 en el Club de Barrio Colón, con la asistencia de 150 chicos, el apoyo económico de algunos gremios y la presencia de organizaciones de adultos se realiza el primer encuentro de niños al que se le da el nombre de BUHITO
. 

Grupos que participaron : El Puesto de Los Bajitos , Villa Barranca Yaco y Villa Pueyrredon, Villa El Nylon, Escuela Comunitaria de Oficios ECO de Barrio Urquiza, Grupo de adolescentes de Barrio Suarez. Grupo de niños de Villa La Merced. También participaron como colaboradores adultos un artesano de La Calera, un grupo de títeres, la gremial interna el Banco de Córdoba con Omar Córdoba. El Centro Vecinal de Barrio Jardín y el Centro Vecinal de Barrio Urquiza.

1996- La Red comienza a ser 

Comenzamos a convocar a los grupos y organizaciones participantes con muchas dificultades en la asistencia. Nos proponemos tareas de difusión, de capacitación, de integración de nuevos grupos y reeditar el Buhito como el año anterior el día 10 de diciembre, aniversario de los Derechos Humanos.

Fue durante 1996 en que solicitamos la sede y el aval de ADIUC, nos conectamos con el Movimiento de los NATS y con materiales teóricos sobre este paradigma  lo difundimos en Congresos y tratamos de comunicarnos con ellos. También en este año nos proponemos extender la RED territorialmente, a toda la provincia de Córdoba y a nuevos grupos y se fijan objetivos y población a atender, datos que figuran en la primera gacetilla.

Se realizó el segundo Buhito con una asistencia de más de 500 Chicos de estos diferentes grupos : El Puesto de Los Bajitos de Villa Barranca Yaco. LA Casita del Colegio León XIII, Villa La Merced, Villa El Nylon, Mataderos La Calera, El SEAP con grupos de Villa Urquiza. Grupos de Chicos trabajadores de La Calle, Grupo de Granja de Funes y Grupo de Cortaderos . Este encuentro fue masivo y demostró nuestra incapacidad  para organizar a tantos niños con educadores insuficientemente capacitados ya que hubo poco de  espacio  elaboración y aprendizaje, algunos problemas de robo y agresión, las  características físicas del lugar no eran apropiadas para el encuentro debido a que era peligroso y dificultó la organización.
1997- Encuentro Latinoamericano e integración al movimiento de NATs 
Se organiza un encuentro Nacional de NATS en Córdoba, a cargo de - La Luciérnaga y participaron dos o tres grupos de La Red Comenzamos a conectarnos con la organización Callescuela de Paraguay

Se realiza una reunión latinoamericana y mundial  de encuentro de delegados de NATS encuentro se realiza durante tres días con buen nivel de trabajo entre los educadores y un nivel interesante entre niños y jóvenes. Al encuentro de Educación y Trabajo del León XIII asistieron Italia, Alemania,:Paraguay, Uruguay, Perú, Chile, Buenos Aires, Mendoza, Villa María, Formosa y grupos de Córdoba.  Faltaron Rosario y Neuquen que habían sido invitados. Al encuentro PANATS (Pedagogías Alternativas para Niños y Adolescentes Trabajadores) de investigadores académicos asistieron Italia, Alemania, Perú, Nicaragua , Méjico y Argentina Buenos Aires y Córdoba NATS 

Como aspectos positivos señalamos la ayuda recibida por el colegio León XIII y por AELAC ,Asociación  educadores para América Latina y el Caribe, el contacto con los NATS de Latinoamérica, caso de Uruguay, Paraguay, Chile y Perú, la cooperación de la Cooperativa Integral de Carlos Paz. La presentación de las conclusiones de los chicos en el Pabellón Argentina de la Ciudad Universitaria., donde por primera vez en la historia los chicos trabajadores pobres ocupan ese lugar  para exponer sus ideas en la universidad. A pesar de estas limitaciones e inconvenientes este encuentro fue fundamental para conocer y asumir el nuevo paradigma y para conectarnos con el movimiento social de Los

Los chicos del Pueblo

A finales de noviembre realizamos el Tercer Buhito con delegados de grupos de niños, adolescentes y jóvenes . Esta vez fue mejor organizado , con mayor preparación de los educadores y menor número de chicos. Surge el grupo JUNTO Jóvenes Unidos los Niños Trabajadores Organizados de Jóvenes, que realiza una nueva reunión en diciembre y por falta de tiempo en los educadores no es convocado nuevamente .

Durante 1997 de mantiene correspondencia con los NATS y el Movimiento de los chicos del Pueblo de Buenos Aires..

1998 - Un año de búsquedas organizativas y de formación
Comenzamos 1998 y con la propuesta de la formación de los educadores populares con niños .

Así se organizan durante el año cuatro talleres sobre los siguientes temas 1-Capacitación para el apoyo Escolar (Hilda y AELAC) 2.- Violencia entre los Niños,(Marcia) 3.-Violencia Familiar (Marily y Una invitada Ana Ferradás) y 4.- Discriminación entre los Niños Pancho) 5-La experiencia de Susana Palomas trabajadora social de Méjico que coordina hogares de chicos que están en la calle. En el primer taller se lee y aprueba el manifiesto de los Educadores Populares

Se elabora un plan de trabajo que incluye la formación de una biblioteca y se comienza esta tarea.

En diciembre se organiza el 4ª Buhito al que asisten 18 Grupos : Dos grupos de niños del León XII, Tres grupos del SEAP: Villa Urquiza, Barrio Suarez y los jóvenes de Colinas de Vélez Sarsfield, De la Calera participan representantes de AYSAND Ayuda y Servicio A niños con dificultase) Bo. Mataderos, Barrio Las Flores, Dumesnil, el grupo El Patio y El Puente y representantes de las organizaciones Mapuches, Villa LA Merced, adolescentes del Instituto Santa Cruz, grupo del Canal de Las Cascadas, jóvenes de FM Sur

Evaluando este buhito podemos rescatar que todos los grupos trabajaron durante la mañana, con algunas diferencias entre unos y otros, que se presentaron  conclusiones de todos  los grupos según sus edades, 

Como déficit, que algunos grupos se retiraron antes de las conclusiones,  que sigue faltando capacitación en los educadores y que no sabíamos que hacer con las producciones e los chicos.

1999 - Se inicia la participación de los niños y jóvenes

1999 comienza con  un grupo importante de educadores 

La primera tarea fue elaborar el estatuto de la Red y discutirlo en todos los grupos produciendo las modificaciones necesarias.

El debate sobre el estatuto llevó más de un mes y el punto más difícil de acordar fue el referido al trabajo infantil.  Se organiza un taller sobre este tema

Se incorpora en el estatuto el tema de los derechos de los pueblos originarios.

A partir de agosto, niños y  jóvenes de algunos  grupos comienzan a participar de las reuniones.

El 25 de septiembre se organiza un encuentro artístico con la presencia de 15 grupos en Barrio Urquiza, donde participan :La ECO (Escuela comunitaria de Oficios de Villa Urquiza)  - El Puente, Villa LA Merced, tres grupos de la Calera : Mataderos, El Diquesito y Las Flores, Grupo de jóvenes de Unquillo,  Adolescentes del Instituto Santa Cruz, Grupo de niños de Barrio San Carlos, Grupo de Canal de Las Cascadas, 

Los jóvenes elaboran un documento para los diputados y piden una audiencia.

En el mes de noviembre se realiza una muestra pública en la Plaza San Martín  donde participaron diferentes grupos de la red. Se realizó una encuesta elaborada por los jóvenes a la gente. 

El 5 de  diciembre  , en el marco del 51° aniversario de  la declaración de los derechos humanos junto con otras organizaciones sociales y de derechos humanos – mesa de trabajo- se realiza un encuentro de niños y adolescentes de la red y de otras organizaciones  e instituciones de Córdoba.  En este encuentro los niños y adolescentes elaboraron un documento que fue leído públicamente el día miércoles 8 en el recital. 
2000-  Formación y la capacitación de los grupos en el trabajo colectivo y organizado en red.

Luego de la experiencia de salida al espacio público, la red en el año 2000 comienza a desarrollar talleres de educación popular de capacitación de trabajo en red para niños, niñas, adolescentes, estudiantes, educadore/as e interesados en general. Se realizaron tres talleres: 1. El Trabajo en red por la defensa de los derechos del niñ@ y el adolescente.2) Protagonismo Infantil y Movimientos Organizados de los Niñ@s 3) Diagnóstico de trabajo en red y Pedagogía de la ternura. 

La experiencia de los talleres fue muy positiva: se comienzan a difundir los principios de la nueva cultura de la infancia y se da a conocer la experiencia de la red de Córdoba.  Se incorporaron a través de estos talleres:  Villa María, Villa Cornú,  Cruz del Eje, Villa Libertador, Barranco Yaco, Escuela Blanca Etchmendy,  San Marcos Sierra, Grupo de jóvenes sordos. 

Los niñ@s y adolescentes continúan participando en las actividades de planificación y organización de actividades colectivas de la Red con muchas dificultades económicas, de tiempo, de comunicación, de compromiso de los educadores/as para impulsar este espacio como primera instancia de organización propia de niñ@s y / o adolescentes. 
Una dificultad que surge es la de fortalecer a los grupos viejos e integrar, incorporar al mismo tiempo a los nuevos. Otra dificultad es la de la convocatoria por Te. , e-mail.:  es un trabajo valioso y clave para todos los grupos de la red pero no hay recursos. Se comienzan a producir varios encuentros entre diferentes grupos de la red pero con muchos dificultades de transporte, por ejemplo el encuentro entre Barranca Yaco y Villa Cornú no se pudo compartir con todos los barrios y tampoco comunicarlo.

En septiembre del 2000 se realiza el 6 Buhito en el León XIII. Participaron 200 niños, niñas y adolescentes de Villa Cornú, Diquesito(La Calera), Mataderos (La Calera), Alto los filtros (La Calera), Villa El Naylon, Villa Urquiza, Villa La Merced, El Puente, grupo de niños Scaut de Barrio Empalme, IPEM N° 5 de Barrio Yapeyú,  IPEM N° 12 de Camino San Carlos,  Escuela Blanca Etchemendy de Villa Libertador. 

En diciembre se realizó una muestra pública en la Plaza San Martín donde participaron: Villa Urquiza, El Diquecito, El Puente, Villa La Merced, Villa Cornú, Los chicos trabajadores del Centro, IPEM 12. 

2001- La primera vez que niños y adolescentes de barrios populares de Córdoba participan en una  Marcha.

Este año comenzamos participando los educadore/as de algunos grupos de la red y delegados de niños y adolescentes de Villa La Merced en la marcha del 24 de marzo, aniversario del golpe militar en Argentina.

En mayo participamos en la Marcha por el Derecho la Vida que organiza el Movimiento de los Chicos del Pueblo de Bs. As. y la Comisión Córdoba –constituida por la Red de Apoyo Escolar, La Luciérnaga, Biblioteca Popular Bella Vista, Coopi, Red por la defensa de los derechos del niñ@ y el adolescente. En esta marcha los grupos de la Red que participamos fuimos : Centro Cultural Villa Rivera Indarte; El Lugar de los Chicos, Villa La Merced; El Club de los Chicos, Villa El Naylon;  Murga de Jóvenes de Barrio Mataderos, La Calera;  Murga de niñ@s y adolescentes de El Vagón, de Villa Cornú.;  Centro de estudiantes del IPEM 12, Camino a San Carlos;  Grupo de Jóvenes de Barrio Yapeyú;  Grupo de Jóvenes Sordos de Crescomas;  Grupo de Jóvenes de Barranca Yaco; El Puente.

Participamos con mucho trabajo previo de organización y preparación de los grupos y de las comunidades como así también mucho trabajo de discusión y elaboración de documentos, representaciones, murgas, carteles de cada uno de los grupos de niños, niñas  y adolescentes.  Es la primera vez que las diferentes organizaciones que trabajan con niños y adolescentes de los sectores populares de Córdoba se convocan para organizar este encuentro para  marchar juntos bajo la consigna “A juntarnos con los chicos por Salud, Educación, Trabajo y Justicia” en el centro de la ciudad.

Con la organización  de esta marcha comienza a discutirse el tema los niños y adolescentes trabajadores y aparecen los diferentes posicionamientos alrededor del mismo. 

En día viernes 22 junio la Red Buhito invita a representantes de  la organización Callescuela y de la organización de niñ@s y adolescentes trabajadores(ONATs)  de Paraguay (una educadora y una adolescente) para realizar el taller “Compartiendo Experiencias“ abierto para todo público. Este taller se articula en el marco de otros talleres quincenales de educación popular que la red organiza con organizaciones sociales y de derechos humanos. 

El día 23 de junio para continuar intercambiando experiencias entre los representantes de Paraguay y los distintos grupos de niños, niñas, adolescentes y educadore/as de la red. se realiza un taller interno  con delegados de los grupos . 

En agosto se participa en el encuentro latinoamericano y del caribe de NATs a través de un delegado de nats y un educador junto con la organización La Luciérnaga. En este encuentro el delegado de la Red Buhito asume la responsabilidad de comenzar a impulsar  junto el compañero  de La luciérnaga  la onats en Argentina.

Se realizan dos talleres internos con los grupos de la Red para fortalecer la idea de trabajo colectivo y reafirmar los principios teóricos, políticos, éticos y metodológicos que convoca a los diferentes grupos a encontrarse. En el año 2000 algunos grupos de niñ@s como el de Villa La Merced manifestaron:  “que los reglamentos y estatutos de la red tienen que ser hechos por los chicos” y propusieron que se junten los grupos de niñ@s que hacen la red para hacer el estatuto y el reglamento. De esta manera, en el año 2001 durante el último taller interno de la Red Buhito se comenzó a trabajar el nuevo estatuto de los adolescentes lo que condujo a que los educadores redefinieran –además de otros puntos- en su estatuto el lugar del adulto en el proceso de construcción del protagonismo organizado y colectivo de los niños y adolescentes en la sociedad.
Se realiza en el mes de diciembre el  7 Buhito en el que participan alrededor de 13 grupos:Grupo de Niñ@s de barrio  El Diquesito de La Calera, Murga Los Descontrolados de barrio Mataderos de La Calera, Murga Los Picapiedras, de barrio Alto Los Filtros, La Calera, Grupo de Jóvenes del proyecto de Rumi Tallado de La Calera,Grupo de Niñ@s y Adolescentes El lugar de los chicos de Villa La Merced, Grupo de Jóvenes del Centro de estudiantes JODA del IPEM 12, Camino a San Carlos, Grupo de Jóvenes del Centro de estudiantes del IPEM 5, barrio Yapeyú, Grupo de Jóvenes del proyecto de Capacitación laboral de barrio Yapeyú, Murga de jóvenes La Peyuya de barrio Yapeyú, Grupo de jóvenes de la Cooperativa Güemes, barrio José Ignacio Díaz, Murga El barril de los sueños, de la Cooperativa Integral de Carlos Paz. Murga de adolescentes de Quizquizacate, Grupo de adolescentes Las tejedoras peleadoras de Barranca Yaco.

Una limitación grande para este encuentro fue el de los recursos, ya que hasta el último momento algunos educadores estuvieron gestionando  en algunas fundaciones fondos para cubrir los gastos de movilización, materiales y comida del Encuentro. Esta limitación se evidenció en algunas dificultades que aparecieron durante y antes del encuentro: la comida, la poca capacitación de los delegados de los grupos para realizar su primera coordinación debido a la limitados encuentros previos al encuentro, la falta de fondos para apoyar a los grupos en los gastos de  movilización para el encuentro. 

Este Buhito evidenció los diferentes procesos que cada grupo de la Red atraviesa los que expresa diferentes compromisos de cada grupo para  la construcción de la red. Esto significa que el 7 Buhito reflejó los distintos niveles de organización y participación que cada grupo de niños, adolescentes y educadores tiene, lo que -si bien constituye una fuente de riqueza para el aprendizaje colectivo- generó dificultades para el desarrollo del  trabajo planificado para ese día. 

Por otra parte, en el 7 Buhito es la primera vez que los delegados adolescentes de algunos grupos coordinan los trabajos de discusión y reflexión en grupo con el acompañamiento de un adulto, además de participar en la organización del encuentro. A raíz de esta experiencia surge para el próximo año desde los adolescentes la necesidad de a trabajar la capacitación y formación de una escuela de delegados. 

2002-  Hacia la Formación de la Escuela de Delegados...

 RED POR LA DEFENSA DE LOS DERECHOS DEL NIÑ@, ADOLESCENTES Y JÓVENES, nuestro aporte.

“Día tras día, se niega a los niños el derecho de ser niños. Los hechos, que se burlan de ese derecho, imparten sus enseñanzas en la vida cotidiana. El mundo trata a los niños ricos como si fuesen dinero, para que se acostumbren a actuar como el dinero actúa. El mundo trata a los niños pobres como si fueran basura, para que se conviertan en basura. Y a los del medio, a los niños que no son ni ricos ni pobres, los tiene atados a la pata del televisor, para que desde muy temprano acepten como destino, la vida prisionera. Mucha magia y mucha suerte tienen los niños que consiguen ser niños.” (Galeano, pág.11)

“Para que el sordo escuche”

“Crece la cantidad de niños desnutridos en el mundo. Doce millones de niños menores de cinco años mueren anualmente por diarreas, anemias y otros males ligados al hambre. En su informe de 1998, UNICEF proporciona datos como éste, y propone que la lucha contra el hambre y la muerte de los niños “se convierta en una prioridad mundial absoluta”. Y para que así sea, recurre al único argumento que puede tener, hoy por hoy, eficacia: “Las carencia de vitaminas y minerales en la alimentación cuestan a algunos países el equivalente de más de un 5% de su producto nacional bruto en vidas perdidas, discapacidad y menor productividad”.”(Galeano .Pág. 19)

“El deseo

Un hombre encontró la lámpara de Aladino tirada por ahí. Como era un buen lector, el hombre la reconoció y la frotó. El genio apareció, hizo una reverencia, se ofreció:

Estoy a su servicio, amo. Pídame un deseo y será cumplido. Pero ha de ser un solo deseo. 

Como era un buen hijo, el hombre pidió:

Deseo que resucites a mi madre muerta. 

El genio hizo una mueca:     

Lo lamento, amo, pero es un deseo imposible. Pídame otro.

Como era un buen tipo, el hombre pidió:         

Deseo que el mundo no siga gastando dinero en matar gente.

El genio tragó saliva:

Este...¿Cómo dijo que se llamaba su mamá?”

(Galeano, Pág. 129)

TAREA HISTÓRICA.

Cada uno de nosotros tiene como tarea histórica, asumir su  tiempo... La mejor manera de que alguien asuma su tiempo, y lo asuma también con lucidez, es entender la historia como posibilidad. El hombre y la mujer hacen la historia a partir de una circunstancia concreta dada, de una estructura que ya existe cuando la gente llega al mundo. Pero ese tiempo y ese espacio tienen que ser un tiempo-espacio de posibilidad, y no un tiempo-espacio que nos determine mecánicamente. Lo que yo quiero decir con ésto es que, en el momento en que entiendo la historia como posibilidad, también entiendo su imposibilidad. El futuro no es algo pre-dado. Cuando una generación llega al mundo su futuro no es tampoco, por ejemplo, la pura repetición de un presente de insatisfacciones. El futuro es algo que se va dando, y ese “se va dando” significa que el futuro existe en la medida en que yo o nosotros cambiamos el presente. Y es cambiando el presente como la gente fabrica el futuro; por eso, entonces, la historia es posibilidad y no determinación.” 

(Freire, Pág. 103-104)
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Llegamos al final cantando... “Somos Nosotros”.
“Somos musiqueros porque así lo dicta el sol

somos los heroicos guerrilleros del amor

somos los suicidas buscadores de la mar

somos los amantes trasnochados de la paz 

somos herederos de la duda y el temor 

somos alquimistas de la gran revolución

somos mensajeros de la lucha y la verdad 

somos peregrinos de la amada libertad

somos los adictos ciudadanos de papel 

somos la esperanza dibujada en la pared 

somos los actores de la cruda realidad

somos partidarios de la humana dignidad 

somos disidentes de la puta corrupción

somos compañeros de las madres del dolor 

somos mensajeros de la lucha y la verdad

 somos peregrinos de la amada libertad.”

(Raly Barrionuevo, Somos Nosotros, Disco “Circo Criollo”)

María Mauvesin                                                      Paola Goso

� Ver Evolución histórica de la Educación de jóvenes en dificultades en Argentina. En Pág. 58  habla sobre Brasil. Consultar similitudes.


    �Buhito fue un nombre propuesto por Eva, alumna de la practica  que trabajaba en B°. Urquiza. Buhito significa un mito de lo pueblos originarios por el cual cuando alguien tiene una pena debe ocultar  un buhito de cerámica  bajo su almohada y contársela durante la noche para que luego , en sueños el buhito se la lleve. Pensamos que el buhito era ese espacio público donde los chicos podían expresar su alegría y el gozo del encuentro y entre todos construir la fuerza colectiva que impida la permanente violación de sus derechos. Esto tomando en cuenta que los chicos con quienes trabajamos son de sectores excluidos y empobrecidos
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